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Resumo

O novo paradigma da educacdo sugere que o educador deste século desenvolva
habilidades que sejam capazes de lidar com a complexidade de sala de sala de aula, tendo
como luz as teorias defendidas por Henri Wallon,; os incentivos das Organizacdes das Nagoes
Unidas; e acima de tudo priorizar uma educacdo voltada para a cognicdo e funcional, voltada
para as questdes de ordem social, e que ajudem o progresso de cada ser humano. Além de
reforcar o processo de escrituracdo e suas etapas de producdo ressalvar as preparacdes que
seguem uma escritura: a leitura e a oralidade, o contexto e fatores linguisticos; e o trabalho
centrado no professor- o macroprocesso, e o trabalho centrado no aluno — o Microprocesso.
Para isso, a presente dissertacdo de mestrado pés em evidéncia a producéo de textos nos anos
finais do ensino fundamental nas escolas publicas do municipio de Oriximina, Estado do Para,
na regido norte do Brasil. Nosso principal objetivo em verificar os meios como se propdem e
se planejam a producdo de escrituracdo que tem importancia no desenvolvimento dos alunos;
verificar os procedimentos adotados por professores e suas propostas metodologicas, buscando
exemplificar problematizaces das escritas dos nossos alunos. Tudo isso fundamentado em
varios teoricos, no qual serd demonstrado por um estudo empirico e investigacao qualitativa,
com base em métodos de inquérito por questiondrios com questdes fechadas e aplicadas em
quatro escolas publicas. Para ndo envolver nomes reais, identificamos os nomes das escolas e
profissionais da educacdo com heterénimos. Todo o resultado demonstrado aqui ressalta a
concretizacdo do esforco de toda a comunidade escolar em procura melhorar a qualidade do
ensino. Contudo, todo esfor¢o ainda se reflete em questdes de investimentos, as salas de aulas
precisam ser melhoradas afim de proporcionar melhor aprendizagem; assim como seus acervos
precisam ser renovados; e bibliotecas com pessoal qualificado para orientar todos aqueles que

procuram.

Palavra-chave: Escrituracdo, sala de aula, escrita e leitura,
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Abstract

The new paradigm of education suggests that the educator of this century develop
skills that are capable of dealing with the complexity of the classroom in light of the theories
advocated by Henri Wallon; the incentives of United Nations Organizations; and above all to
prioritize an education focused on cognition and functional, geared to social issues, and that
help the progress of each human being. In addition to strengthening the bookkeeping process
and its production stages, it is important to emphasize the preparations that follow a writing:
reading and orality, context and linguistic factors; and the work centered on the teacher - the
macroprocess, and student - centered work - the microprocess. For this purpose, the present
Master's dissertation highlighted the production of texts in the final years of elementary
education in the public schools of the municipality of Oriximina, State of Pard, in the northern
region of Brazil. Our main objective in verifying the means as they are proposed and if they are
planned the production of bookkeeping that has importance in the development of the students;
to verify the procedures adopted by teachers and their methodological proposals, seeking to
exemplify problematizations of the writings of our students. All this is based on several
theorists, which will be demonstrated by an empirical study and qualitative research, based on
questionnaire survey methods with closed questions and applied in four public schools. In order
not to involve real names, we have identified the names of schools and education professionals
with heteronyms. All the results demonstrated here highlight the achievement of the efforts of
the entire school community in order to improve the quality of teaching. However, all efforts
are still reflected in investment issues, the classrooms need to be improved in order to provide
better learning; just as their collections must be renewed; and libraries with qualified staff to

guide all those seeking.

Keyword: Bookkeeping, classroom, writing and reading.
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a. Introducéo

Na regido Amazonica, a questdo do letramento dos nossos alunos € uma tarefa
complicada, pois deve-se além de tudo, considerar desde investimentos publicos, como livros
didaticos descontextualizados, salas de aulas lotadas, assim como também a didatica aplicada.
Considerando todos esses entraves, para o professor de lingua materna, ainda recaem as
exigéncias quanto a leitura e a escrita dos meninos que é ardua. E nesse contexto que se
reconhece a importancia do livro didatico como instrumento que pode ou ndo facilitar o
letramento.

Vivenciamos momentos de investigacdo e modificagdes no ambito escolar que visam
favorecer gradativamente o ensino e a aprendizagem que esta sendo cada vez mais analisado e
observado através de pesquisas e sob essa perspectiva que apresentamos desenvolveremos esta
dissertagdo: uma metodologia de ensino aprendizagem: com abordagem sob a percepc¢do do
estudo de lingua portuguesa no ensino fundamental.

Nesse sentido, o trabalho estd relacionado principalmente as preocupacfes que o
professor de Lingua Portuguesa demonstra quando utiliza o livro didatico: suas frustagcdes
principalmente quando o livro traz textos e informacdes que mostram realidades que néo estéo
condizentes com as do aluno. De um lado temos o professor, e de outro, 0 Governo Federal
disponibiliza os livros didaticos, cujos analisado aborda de forma equilibrada alfabetizacéo e
letramento com meio para verificar quais géneros o compdem e se o tratamento dado aos textos

deste livro da conta de promover o letramento dos alunos.

“Compéndios sdo os livros que expdem total ou parcialmente a matéria das disciplinas
constantes dos programas escolares [...] livros de leitura de classe sédo os livros usados
para leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo chamados de livro-texto,
compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico ”. (OLIVEIRA,
1980, p. 12 apud OLIVEIRA et al., 1984, p. 22).

Atualmente, o livro didatico é uma ferramenta que é disponibilizada pelo Governo
Federal através do Programa Nacional do livro didatico- PNLD, adquiridos e distribuidos pelo
Ministério da Educacdo -MEC para todo o pais por intermédio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento — FNDE, apds uma criteriosa avaliacdo da Secretaria de Educacdo Basica
para que professores e alunos recebam materiais de qualidade fisica e pedagdgica. Além de
disso, os livros sdo um material reutilizavel, e, devem ser manusedveis por trés anos

consecutivos e, também, estimulam a conservagdo e a devolucdo a cada ano de uso.
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J& que o livro didatico vem diretamente para as escolas e esta a disposi¢do da nossa
comunidade escolar, este deve auxiliar os professores através do processo de leitura e de
exercicios orais e escritos, 0s mesmos devem trazer os elementos basicos que contém nos
curriculos. Sao esses elementos de uma organizacdo do livro — os textuais, interpretativos,
gramaticais e de produgdes - que favorece tanto usos coletivos, quanto individuais. E que como
tal, apresentam relevancia, em diversos textos e contextos, e também, um elemento
indispensavel do processo de ensino-aprendizagem.

As discussdes acerca da lingua materna perpassam principalmente pelas questdes
metodoldgicas utilizadas pelo professor de sala de aula, que tornam o ensino sistematizado e
prejudica o entendimento de nossos aprendizes que torna muitas vezes mecanico com regras e
normas.

E nesse sentido que apresentamos a aplicacdo deste projeto, pois é preciso que o
professor seja capaz de propor ao aluno um ensino que traga a importancia do saber falar e
escrever de forma culta; assim como também, respeitar e levar em consideracdo as
individualidades do aluno tornando-o capaz de identificar as variedades linguisticas e como
utiliza-la em cada situagédo do dia a dia.

De acordo com Heidegger, pode-se dizer que a linguagem vai muito além de normas

técnicas:

“A linguagem é a casa do ser. O homem, habitando-a, existe. Ela se constitui a
passagem obrigatdria de todos os trajetos do pensamento, revelando em palavras a
existéncia do ser homem, de sua esséncia. O homem é o pastor do ser, seu guardiao.
Nesse caso, guarda o sentido do ser, ou seja, cuida de ser através da linguagem.”
(HEIDEGGER, 1991; APUD, SANTOS, 2009; p.60).

Contudo, pelo historico e pela vasta literatura, e ainda considerando que o livro é um
recurso indispensavel a sala de aula, este material abre precedentes para uma compreensdo para
analises gramaticais e linguisticas, pois cada autor considera suas visdes e estudos sobre a
lingua Materna gue ndo estdo em acordo com 0s contextos de cada regido do Brasil.

O tema, chama a atencdo, primeiramente porque vivenciamos essas situacdes de sala de
aula como professora de Lingua Portuguesa sobre quais os métodos de ensino sdo mais eficazes
em relacdo a aprendizagem e, destes quais tém sido mais utilizados pelos professores na
percepcao dos alunos?

Tal tema inquieta, ndo s6 porque estamos inclusos nas escolhas de livro didatico. Diante

desse contexto, ja foram de varias escolhas, muitas delas sem saber o que era mesmo 0 que
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estava analisando? Hoje, tendo outras visdes e possibilidades de teorizar quanto a essas
escolhas, percebemos o quanto é importante essa analise de referéncias bibliogréaficas; os
métodos de trabalho, os procedimentos, as questfes gramaticais, a varia¢des linguisticas e as
atividades abordadas em sequéncia. Diante deste cenario o tema é bem adequado neste periodo,
pois é quando acontece as escolhas dos livros didaticos para o triénio subsequente 2017, 2018
e 2019.

Saviani (1996) faz referéncia aos saberes que devem ser construidos pelos professores
em seu processo de formacéo inicial e continuada, e afirma que sendo o processo educativo um
fendmeno complexo, os saberes envolvidos também o sdo. Conforme o autor, ha cinco
categorias de saberes, sendo elas o saber atitudinal, o saber critico-contextual, os saberes
especificos, o saber pedagogico e o saber didatico curricular e, salienta que sao esses 0s saberes
que todo educador deve dominar, e desta forma, devem fazer parte do seu processo de formacao.

Com o presente trabalho, o principal desafio é proporcionar melhorias para o ensino de
Lingua Portuguesa, apresentando métodos de ensino mais eficazes em relagdo ao ensino
aprendizagem que possam estar em consonancia com os livros e com a realidade dos nossos
educandos.

N&o se considera aqui a lingua como um mero instrumento de transmissao de mensagens
e nem como Veiculo de comunicacao por meio da qual alguém diz ou escreve algo para alguém
que deve compreender 0 que ouve ou que I, mas um processo de interacao entre os falantes de

Lingua Portuguesa.

Letramento € o estado ou condic¢do de quem ndo sé sabe ler e escrever, mas exerce as
praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que vive,
conjugando-as com as praticas sociais de interacdo oral.

Ja que, toda comunicacdo produzida, nas mais diversas atividades humanas, esta
relacionada a usos variados da lingua, tanto oral como escrito. Entretanto, com as mudancas
sociais, econdmicas e culturais, novas situa¢ées de comunicacdo foram surgindo, como o e-
mail, por exemplo. Dai surgem formas discursivas novas, tais como editoriais, artigos de fundo,
noticias, telefonemas, telegramas, tele mensagens, teleconferéncias, videoconferéncias,
reportagens ao Vvivo, cartas eletronicas (e-mails), bate-papos virtuais, aulas virtuais e assim por
diante.

Como afirma Marcuschi, em que afirma que os géneros textuais tém uma funcéo
comunicativa compreendendo assim, aspectos linguisticos estruturais. No Brasil, por exemplo,

Tais fundamentos aparecem nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), 0s quais retomam
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a ideia com expressdes diferenciadas, assim como reconhece a necessidade de aplicagéo de
novas metodologias. Essa é nova ferramenta de trabalho, para muitos educadores, apresentam
complexas e dificultosas, no entanto, tornou-se a base e 0 eixo norteador do ensino, mas
questionamentos quanto a sua metodologia e uso didatico circundam as discussdes
educacionais, a comecar pela sua escolha. Saber qual género textual melhor se adapta a um
universo e de que forma o trabalhar é, para muitos, uma grande davida ao abordar géneros
textuais, porque, ha de se considerar o que os estudiosos apresentam teoria concernentes a

género textual.

[...] Implica uma apreenséo, um conhecimento da realidade que circunda. Essa leitura
primeira que faz da realidade se modifica, se reconstroi a partir de uma viséo pessoal,
e se manifesta mediante o uso de uma linguagem. E ao manifestar essa reconstru¢éo do
real, o produtor do texto estéa se dirigindo a um interlocutor a quem tem intencdo de
atingir. (PILETTI, p. 38)

Nesse sentido, o Governo Federal disponibiliza os livros didaticos que de forma
equilibrada alfabetizacdo e letramento com meio para verificar quais géneros o compdem e se

o0 tratamento dado aos textos deste livro da conta de promover o letramento dos alunos.

Compéndios sdo os livros que expdem total ou parcialmente a matéria das disciplinas

constantes dos programas escolares [...] livros de leitura de classe s@o os livros usados
para leitura dos alunos em aula; tais livros também s@o chamados de livro-texto,
compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico. (OLIVEIRA,
1980, p. 12 apud OLIVEIRA et al., 1984, p. 22).

O estudo justifica-se pela importancia de o meio académico conhecer as metodologias
de ensino que os alunos consideram mais eficazes para sua aprendizagem e, com base nessas
informacGes melhor gerenciar as atividades de ensino e, se necessario for, revisar a politica de
ensino adotada. Nesse sentido, os resultados deste estudo visam contribuir e subsidiar decistes
de gestdo do processo ensino-aprendizagem, tanto do ponto de vista da docéncia quanto,
principalmente, de politicas das instituicbes de ensino superior.

De acordo com Miranda (2006), a expansdo e variedade das Instituicbes de Ensino
Superior, faz com que essas instituicGes se atentem as praticas de gestdo e desenvolvimento de
novas estratégias para se sobressair as demais. Entretanto, na concepc¢éo de Canterle e Favaretto
(2008), os desafios impostos as IES séo referentes a gestéo e a construcéo da qualidade, em um
cendrio altamente dinamico, constituem desafios impulsionando-as para que busquem novas

alternativas de gerenciamento e eficiéncia para fornecer ensino de qualidade a sociedade.
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Nesse contexto, considera-se que homens e mulheres usam a linguagem para
desenvolver certos graus de letramento, como no processo de producgdo de textos, que é uma
forma de expressar ideias, pensamentos e intencdes. Essa pratica estabelece carater interpessoal
entre os interlocutores de uma mesma lingua porque oferece e recebe influéncias do outro
(emissor e receptor), alterando representagdes que aparecem da realidade da sociedade e o rumo
das (re) acoes.

A escrituracdo dentro da escola, tem encontrado pouco espago para um trabalho bem
eficaz e detalhado de acordo com as previsdes de atividades por etapas, pois se refuta sobre a
questdo de como se aprende e como se ensina? Visto que essa préatica ainda serve como um dos
principais instrumentos de avaliacdo da aprendizagem. Assim, ao analisar os métodos de ensino
na Lingua Portuguesa e sua eficiéncia no municipio de Oriximind — Para, ao compararmos
livros didaticos de autores que abordam procedimentos metodoldgicos e como adequar a
realidade do aluno.

Ao descrever minuciosamente essas analises, pode-se afirmar que podemos enumerar
algumas fases de escrituragdo: como o planejamento, a producdo e o direcionamento do
professor, e assim como o planejamento a exposi¢édo e a avaliacdo centrada no aluno, além de
a reescritura. A partir dessas sequencias logicas, pode-se afirmar que o aluno desenvolvera
maturacao intelectual, que é expressa em habilidades e competéncias.

Hoje, na escola, no trabalho e em qualquer lugar que a pessoa se apresentes, €
imprescindivel saber escrever “bem”, ou seja, utiliza com sabedoria o poder de argumentagao
que é ter clareza e objetividade na sua informagdo ou comunicacéo.

Embora a préatica de producéo de textos ja tenha sido muito mensurada por autores, ainda
assim surgirdo especulac@es dificeis ou insuficientes para responder todas as problematicas.
Contudo, a proposta €, mais uma vez examinar minuciosamente algumas obras documental e
ndo documental e, a partir de entdo, apresentar novos direcionamentos para essa pratica.

Além de contribuir para o fortalecimento do trabalho das préaticas de producao de textos
do professor, o tema torna-se de suma importancia para professores de Lingua Portuguesa para
desenvolverem alternativas metodoldgicas que proporcionem ao discentes condicdes de
desenvolver habilidades e competéncias em sala de aula assim como em qualquer area do

conhecimento linguistico.
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a.a. Problematica

O mundo que nos cerca cada vez exige de nds uma capacidade melhor de apreender as
informacdes e conhecimentos do dia a dia, a elas estdo relacionadas as praticas sociais que
desenvolvemos nas relagdes interpessoais no trabalho, politica, escolas, lazer, nas mais diversas
esferas e ambientes da sociedade, assim, torna-se importante conhecer instrumentos que
permitam o acesso a novas informac@es, aos saberes e a cultura de modo geral.

Nesse contexto, 0 dominio da escrita e da leitura de textos que circulam em todas as
esferas sociais do conhecimento € divisor social, pois o falante de Lingua Portuguesa que néo
domina tais informacOes fica limitado ao conhecimento sistematizado, dai alguns autores
chamar os falantes letrados de funcionais, ou até analfabetos.

Vivemos na era da comunicacao rapida e cada vez mais tecnoldgica, de profusdo de
imagens, linguagens sintéticas, de novas formas de organizagdo de mensagens — verbais ou ndo
verbais. Essas transformacdes, cada vez mais o pleno dominio de diferentes linguagens. Nesse
caso, o livro didatico pode ser uma das formas de interagir com as diversas linguagens, nao
apenas como comunicabilidade e, como também condicdo de apropriacdo de novos
conhecimentos e mais desenvolvimento cognitivo.

E nestas limitagbes que buscamos reforcar a produgfo de textos como uma das
ferramentas essenciais para o dominio da escrita e, consequentemente da leitura, pois numa
sociedade dinamica e altamente tecnoldgica, as exigéncias vdo muito além do saber reconhecer
e decodificar as letras ou mesmo escrever o proprio nome. O falante do século XXI, precisa
antes de tudo se reconhecer como participantes da cultura escrita, que sejam capazes de realizar
leituras autdnomas e criticas, de produzir textos eficazes, que atinjam seus objetivos
comunicativos.

Nesse caso, deve-se destacar a linguagem verbal (falada e escrita) no universo de
comunicacdo como suporte para a leitura e escrita, mesmo que ampliadas em esquemas
sofisticados da informatica, ainda sdo a base de todo conhecimento cientifico e tecnoldgico,
portanto um acumulo de informacdes e conhecimentos.

Conforme Neérice (1978, p.284), a metodologia do ensino pode ser compreendida como
um ‘“conjunto de procedimentos didaticos, representados por seus métodos e técnicas de
ensino”, € esse conjunto de métodos que sdo utilizados com o intuito de alcangar objetivos do
ensino e de aprendizagem, com a maxima eficacia e, por sua vez, obter o maximo de

rendimento.
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Volta-se a atengdo para as transformacdes da sociedade e a necessidade de modificar as
tradicionais formas de ensinar, de aprimorar constantemente as préaticas e os saberes docentes
(VAILLANT; MARCELO, 2012). Tudo isso levando em conta as mudancgas que ocorreram
na forma de ensino com o uso das tecnologias; os desafios impostos aos professores e as
oportunidades com a insercdo de novas formas e meios, exige dos professores novos métodos
de ensino.

Essas teorizagdes surgiram como consequéncia a profissionalizacdo do ensino e dos
docentes, e remetem ao fato destes saberes ndo se limitarem a transmisséo de conhecimento aos
alunos, mas sim a um conjunto de fatores que sao construidos e adquiridos com a formacéo e a
experiéncia, vivéncias e habilidades especificas adquiridas com o tempo (CUNHA, 2007;
TARDIF, LESSARD, LAHAYE, 1991) que provocam discussdes acerca dos saberes docentes.

Para Tardif (2002), os saberes docentes sdo adquiridos e construidos em um processo
continuo de aprendizagem, isso significa dizer que o professor aprende de forma progressiva e,
com isso, se insere e domina seu ambiente de trabalho. Assim, ndo se pode dizer que 0s saberes
docentes s@o constituidos por um conjunto de conteddo definidos e imutaveis.

Os estudos relacionados a formacdo e profissdo docente, nos remetem a novas
orientacdes para a necessidade de uma revisdo da compreensdo das praticas pedagogicas dos
professores.

Nesse caso, de acordo Nunes (2011), considera-se que o docente em sua trajetéria
profissional, constrdi e reafirma seus conhecimentos, levando em conta a necessidade de sua
utilizacdo, suas experiéncias, e seu percurso na formacao.

Conforme Anastasiou (2001), toda a sua literatura demonstra um resgate histérico dos
métodos e metodologias de ensino, e através deles revela que as escolas jesuitas influenciaram
por muito tempo, a forma de ensino no Brasil com reflexos que permanecem até hoje, como
aulas expositivas, resolucdo de exercicios, memorizacao de contetdo, e um sistema rigido de
conduta e avaliacdo eram caracteristicas comuns do sistema jesuitico.

Em andlise as préaticas de producédo textual em questdo sugerimos uma diversidade de
géneros presentes no livro como a proposta de trabalho a partir de géneros textuais, mas
percebe-se uma grande preocupacao classificatéria e estrutural e suas orientacdes para a vida
deixam falhas quanto a sua funcionalidade.

Quanto aos livros didaticos, atualmente, correspondem a um instrumento de trabalho
integrante do dia a dia escolar, em particular manuseado por professores e alunos, que

certamente fazem de uma relagédo de intervencédo do ensino de qualidade e com tal instrumento,
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é parte tradicional desde o século XVIII. E um objeto cultural de dificil definicdo, mas pela
familiaridade de uso € possivel identifica-lo e diferenciando-os de outros livros.

O decreto 9.154 de 1° de janeiro de 1985 criou 0 Programa Nacional de Livro Didatico
- PND que estabelece o fluxo regular de recursos para a aquisi¢do e distribuicdo de livros
didaticos em todo o pais. Com esse novo programa, os livros didaticos sdo produzidos em forma
de colegBes destinadas as diferentes séries do Ensino Fundamental e obrigatoriamente
apresentam livro do aluno e livro do professor.

De acordo com Schmidt (2004), o livro didatico é o material importante e de grande
aceitacdo porque, além de fornecer, organizar e sistematizar os contedos explicitos inclui
métodos de aprendizagem da disciplina. N&o € apenas livro de contetdos de histéria, Portugués,
Geografia, Quimica, € também um livro pedagdgico que contém uma concepcdo de
aprendizagem.

E importante destacar que a distingdo essencial do uso do livro didatico reside na
interferéncia constante do professor e a sua mediacao entre o livro didatico e o aluno, com
vantagens e desvantagens como os demais materiais dessa natureza. E nesse sentido que precisa
ser analisado.

Segundo Lajolo (1996), o livro didatico assume certa importancia dentro da pratica de
ensino brasileira nestes ultimos anos, isso é notavel, principalmente, em paises como o Brasil,
onde "a precarissima situacdo educacional faz com que ele acabe determinando contetdos e
condicionando estratégias de ensino, pois, de forma decisiva, 0 que se ensina e como se ensina
0 que se ensina”. Por esse motivo, surgiu a preocupacao de fazer uma analise de como esse
instrumento de ensino-aprendizagem vem sendo percebido e utilizado pelos professores de
lingua portuguesa.

Tal atencdo se faz necessaria uma vez que, através do uso continuo e onipresente do
livro didatico, este material podera ser visto como Unica fonte de ajuda ao professor ou, ainda,
apresentar-se como substituto do docente, podendo comprometer a aprendizagem do aluno.

Busca-se, neste trabalho, fazer uma anélise de como o livro didatico vem sendo utilizado
pelos professores de lingua portuguesa em sala de aula. Para isso sera tracada, primeiramente,
sua trajetoria historica. Logo depois, faz-se necessario salientar pontos de vista de autores como
Coracini (1999), Faria (1984), Lajolo (1996), Neves (1999), entre outros, sobre a importancia
do livro didatico e o que levou esse instrumento a ser to valorizado na pratica de acdo docente.

O professor ndo pode mais ser aquele que tem uma didatica definida com papel de
apenas ensinar o conteudo, ele deve assumir seu papel de mentor e facilitador, deve priorizar e

intermediar o acesso do aluno a informacéo, na concepcao de Veiga (2006). Com isso, suas
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técnicas devem ser aprimoradas constantemente e seus métodos e metodologias de ensino,
consequentemente, atender as necessidades que vao surgindo.

Diante deste contexto, expdem-se a questdo norteadora deste estudo:

o Quais os métodos de ensino sdo mais eficazes em relacéo a aprendizagem e, destes quais
tém sido mais utilizados pelos professores na percepcéo os alunos?

o Que géneros textuais do livro didatico foram priorizados no ensino- aprendizagem?

Desta forma, o objetivo consiste em verificar quais os métodos de ensino se mostram
mais eficazes em relacdo a aprendizagem, na percepc¢do dos alunos e, destes quais tém sido
mais utilizados pelos professores. Em complemento ao estudo, também se analisa a titulagéo e
a formac&o docente que os professores tiveram ou tem frente aos dados levantados.

Toda essa literatura didatica tem sido objeto de preocupacgdes especiais das autoridades
governamentais, escritores e editoras quanto as adequac6es de métodos, metodologias, ja que
os livros escolares tém sido avaliados segundo critérios especificos ao longo da Histéria da

Educacéo.
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CAPITULO 1.

A EDUCACAO BRASILEIRA

1.1. A complexidade na educagéo.

Os novos horizontes da educacdo desvelam as possibilidades de desenvolver
alternativas para atender a cada complexidade que se apresenta aos profissionais do setor
educativo. A complexidade mencionada ndo é apresentada no sentido de confuso, complicado,
dificil, mas no sentido de observavel sob diferentes aspectos da realidade de sala de aula. Dessa
forma, do angulo em que isso se vé como uma problematica, tendo como pressuposto é que se
compreenda as fragmentacdes do ensino e a necessidade de sua superagéo.

Entre as propostas para este século (XXI), concorrem as citadas por Zita Ana Lago
Rodrigues, tedrica que reforcga a ideia que todos aqueles que atuam no campo educativo tem

procurado ampliar o pensamento e a razdo para entender a complexidade da realidade.

“Possuem preocupacdes referentes a produgdo multidimensional, a complexidade do
pensamento globalizante e a consciéncia reflexiva de si e do mundo, a partir da critica
e da reflexdo transformadora”. (PETRAGLIA, Apud, RODRIGUES, 1999, p.46)

Conflitos, acerca da educacdo, entretanto, ainda se confluem no ambiente escolar, as
quais muitas delas ainda sdo desenvolvidas nos modelos tradicionais: como a desconsideracao
da realidade e dos interesses do aluno; a abordagem de contetidos descontextualizados;
exercicios mecanicos cansativos de memorizacao e de identificacdo de fragmentos linguisticos,
quando utilizados em frases ou orac@es descontextualizadas.

Isso significa afirmar que muitos profissionais dessa pedagogia tradicionalista ignoram
as transformacdes deste século, no que diz respeito ao campo intelectual (pela ciéncia); ao
campo industrial (pelo avanco nas tecnologias e ao campo social (pela democracia). Assim,
nesse contexto compreende-se que essa nova geracdo de aprendizes requer cidaddos
conscientes, com objetivos bem definidos; eles também deverdo estar preparados para agir e
ligar fatos reais da vida a contetddos que refletem varias dimensdes (0 que se faz nelas e serve
a uma variada rede de propositos e contém uma ampla gama de assuntos e processos); a
simultaneidade (muitas ocorréncias ao mesmo tempo); e a previsibilidade (é possivel conhecer

de antemdo como o processo evoluird).
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Dentre as demais dificuldades que se apresentam aos educadores, por conta de questdes
pedagogicas, estruturais e pessoal da escolas como um todo, é dificil reconhecer a
complexidade do processo educacional, porque, nesse caso, seria necessario leva-los a resolver
as proprias angustias, como conciliar as exigéncias dos programas curriculares oficiais das
escolas com as necessidades concretas dos alunos; assim como administrar o grupo sem deixar
de atender casos particulares; e simultaneamente, avaliar objetiva e discursivamente o

desempenho dos estudantes. A respeito disso, leia-se TESCAROLO:

“A complexidade lbégica integraria um modo de pensar que assume o desafio de reunir o
conhecimento ao contexto e aos diversos contextos entre si para enfrentar as incertezas, as
antinomias, as contradi¢bes e os antagonismos légicos da realidade”. (TESCAROLO, 1999)

1.2. Uma viséo historica da educacéo brasileira

Muitas foram as mudancas ocorridas no campo educacional desde o Periodo Colonial
até a democratizacdo do ensino publico do Brasil. As limitagdes encontradas nesse campo do
sistema de educacdo brasileiro, podem, porém, ser suficientemente apontadas, conforme
registro dessa histdria. Entre os principais tropecos dos educadores, foram tentativas de
melhorar a organizacdo dos sistemas de ensino, para aplicacdo de um ensino de qualidade.

Como se sabe, o sistema educacional no Brasil sempre esteve subordinado as questdes
de ordem politicas, principalmente, no Periodo Militar (1964 — 1980). Periodo marcado por
desigualdades sociais, injusticas e desvalorizacdo de profissionais do setor educativo. Nessa
época, alem de muitas censuras ocasionadas pelo Governo Militar, certos pensadores como:
Paulo Freire, Anisio Teixeira, dentre outros, foram silenciados pelo regime opressor, todavia,
apesar de toda repressdo, seus pensamentos ecoam até hoje.

Com o final do regime militar, seguido do Periodo da Abertura Politica (1984 -2001), a
questdo na area educativa conseguiu se fortalecer com novas propostas pedagdgicas, voltadas
para a democratizacdo do ensino publico. Essa nova fase de organizacéo politica em volta da
educacdo foi assumida ndo sé por profissionais da area, mas também por antrop6logos,
sociblogos, fildésofos, historiadores, psicdlogos, entre outros profissionais de diversas areas do
conhecimento que se mobilizaram e contribuiram com uma participagdo ativa. Nesta nova fase
os profissionais das areas de conhecimento discutem e assumem postos a favor de um novo

modelo de educagdo, num sentido mais amplo e, assim, concretizar discursos dantes pensados
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além do sistema escolar, com relacdo a sala de aula e a dindmica escolar em si mesma, todas

essas falas sdo em nome do progresso da educacéo.

1.3. Propostas para resolver a complexidade.

Nesse cendrio de transformaces de final século, o sistema educacional ndo pode ficar
de fora desse processo, porque as mudangas afetam ndo apenas o campo social, mas também o
cultural, que assim, como a histéria da humanidade, todo processo de desenvolvimento
sociocultural estd centrado na aquisicdo do conhecimento intelectual e tecnoldgico, fato que
leva pessoas inquietas a busca do saber; e a rever 0s conceitos e 0s rumos da educacao neste
século.

Acontecimentos como a globalizacdo, por exemplo, afetaram, além do que se tem de
saber para enfrentar o mundo, o que se tem de saber para compreender a si mesmos, seres

pensantes. Veja o que afirma Beatriz Scoz:

“E impossivel discutir hoje os limites e a oportunidades dos seres humanos sem
compreender o significado da globalizacdo e as novas tecnologias a elas atreladas:
como a informatica e a internet que nos permite (sic) consultar um medico a
quilometros de distancia e trabalhar sem sair de casa”. (SCOZ, Beatriz. Rumos da
Educacéao no Proximo Milénio: Psicopedagogia on Line, p.01)

Todas as discussdes sobre o ensino no Brasil, tem-se centrado na necessidade de
melhorar a qualidade do ensino publico no pais. Tendo como preocupacao dos teoricos a busca
de tentar compreender os fatores que interferem no ensino aprendizagem, assim como
apresentar caminhos para que educadores de sala de aula, procurem melhorar o processo de
aquisicao de conhecimento do aluno.

Pensando nisso, organizamos aqui algumas sugestfes como propostas para 0 ensino
aprendizagem. Elas representam conhecimentos instigadores que pode estimular educadores a
desenvolver um bom trabalho de sala de aula.

Uma das propostas mais evocadas para este século, é que a escola deve proporcionar ao
educando uma formacéo integral ao aluno, considerando o intelectual, o afetivo e o social,
denominado por estudiosos de teoria da cognigéo. Essa teoria, foi defendida, entre outros, por
Henri Wallon, no inicio do século XX. Para ele, a construgdo do conhecimento do ser humano

estaria relacionada a integracdo de quatro elementos basicos: a afetividade, o0 movimento, a
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inteligéncia e a formagdo do “eu” como pessoa, ou seja: “Wallon considera a pessoa como um
todo: afetividade, movimento e espago fisico se encontram num mesmo plano”. (WALLON,
Henri. Teoria da cognigdo. Revista Nova Escola, ano 1998, p.18)

Em sua obra, Henri Wallon afirmava que as emocgOes apresentam um papel
preponderante no desenvolvimento da pessoa. Sdo elas que determinam as manifestagdes de
desejos, vontades que expressam um universo importante e perceptivel para o conhecimento.
As manifestacGes de uma crianca (no seu sistema neurovegetativo) revelam seu carater e sua
personalidade. Sendo assim, portanto, a emocao € altamente organica, ela altera a respiracgéo,
0s batimentos cardiacos, e até mesmo, o tdnus muscular tem momentos de tensdo e distensdo

que ajudam o ser humano a se conhecer.

Para tanto, afirma Henri Wallon que:

“A afetividade ¢ um dos principais elementos do desenvolvimento humano, dos quais
dependem fundamentalmente a organizacdo dos espagos para se manifestarem: a
motricidade tem carater pedagogico tanto pela qualidade do gesto e do movimento,
quanto por sua representagdo”. (WALLON, Henri. Teoria da cognicdo. Revista Nova
Escola, ano 1998, p.19)

De acordo com a visdo de estudiosos, ligados a organizac¢des, como a Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura -UNESCO, a segunda proposta sugerida
para se alcancar as mudancas tdo sonhadas na educacdo estaria ligada aos quatro pilares da
educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver.

Tal mudanca teorizada chega a ser utopica, mas necessaria e indispensavel para se
chegar ao futuro desejado. Os quatro pilares remetem a uma realidade deste inicio de século —
a necessidade de estar em permanente processo educativo, porque todos os seres humanos serao
aprendizes ao longo de sua vida.

A escola ndo deve ser o lugar aonde se vai apropriar-se do saber pronto, acabado, mas
o lugar para se descobrir quais 0s caminhos, 0s processos e como seleciona-los para chegar ao
conhecimento. Ela deve ser o lugar onde se proporciona aprendizagem permanente, ou seja,
aprender a conhecer. Sendo assim, o papel do educador ndo deve ser sé o de ensinar contetdo
especificos, precisa também desenvolver no seu educando o habito de aprender a conhecer, para
continuar acompanhando as transformacdes. E a partir desse habito que o profissional passa a

estimular e administrar a curiosidade do aluno, estimulando-o a ser um aprendiz permanente.
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Nessa perspectiva, pode -se comegar por encoraja-lo a leitura, as idas a biblioteca, além
de propiciar espacgos para perguntas e questionamentos que se escondem no ambito implicito
da sala de aula, com o objetivo de facilitar a abertura para os dialogos entre professor e aluno.
Veja como revela Beatriz Scoz a respeito dessa aprendizagem permanente:

“Na perspectiva psicopedagogica, para possibilitar o aprender a conhecer e a
consequente facilitacdo das aprendizagens permanentes, € preciso que os educadores
reconhecam que o posicionamento aprendente/ensinante se sobrepde. Para isso, 0
educador precisa conectar-se com um ser aprendente e o aluno com seu ser ensinante,
como aquele que conhece e pode mostrar o que conhece, para ir em busca do que
precisa conhecer”. (SCOZ, Beatriz. Rumos da Educacdo no Préximo Milénio:
Psicopedagogia on Line, p.01)

O periodo de transformacdes pede que a escola seja um local onde a educacéo e a
formacdo do aluno como cidaddo devem ser relacionadas para que elel possa escolher um
trabalho no futuro. O professor precisa articular-se entre escola e realidade externa para que
essa reacdo nao seja dissociada da vivéncia social. Para isso, o aprender a fazer poderia ser
apontado como um dos caminhos para tirar o estudante da sala de aula, levando-o a visitar
lugares em que mostrem pessoas trabalhando de verdade, para que modelos funcionais do
mundo adulto proporcionem aprendizagem mais significativa para solucdo de problemas, ou
entdo, procurar trazer para o ambiente escolar, profissionais, como: medicos, musicos, pilotos,
engenheiros, comerciantes, encanadores, dentre outros, que possam ser orientadores voluntarios
com a finalidade de passar conhecimentos de préaticas ha comunidade; e assim, estabelecer um
trabalho cooperativo entre educadores, escola e familia; e possibilitar a abertura de canais de
comunicacdo e de compreensao mutua de papeis.

Neste contexto, o aprender a conviver demanda uma proposta educacional que enfatiza
a aprendizagem para a convivéncia e contempla, principalmente, os valores como: compreensao
mutua, a solidariedade, o entendimento da diversidade, a €tica, o respeito, etc., assim como, a
autodisciplina, a fala, a escuta, a negociacdo, os habitos de convivéncia altamente relevantes
para uma comunidade social. Tais elementos precisam ser trabalhados no ambiente escolar,
uma vez que se observa, constantemente, alunos sendo influenciados pelos maus exemplos que
prejudicam a convivéncia entre as pessoas.

O aprender a ser, na verdade, resume as trés ideias fundamentadas anteriormente, no
que concerne ao autoconhecimento relacionado aos quatro pilares da educacgéo. Pois a realidade

atual exige de cada pessoa uma grande capacidade de autonomia, de julgamento, de respeito
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pelo meio ambiente e pelo outro. Essas questdes ajudam no crescimento pessoal de cada ser
humano.

Para se realizarem o0s novos desafios propostos pelos quatro pilares da educagéo
proposto pelas nagbes unidas, a escola precisa, contudo estar aberta as mudancas; deixar de
tratar os alunos como elementos fabril e obsoleto igual aos modelos tradicionais de ensino; e
também, mudar as regras do curriculo que propdem um trabalho continuo e repetitivo. Dessa
forma, afastam o criador da visdo de seu produto, e o deixam completamente alheios a um
mundo que esté sujeito as mudancas.

Pensadores preocupados com as reais mudangas sugerem a possibilidade de que as
instituicGes de ensino revejam seu desempenho como unidade de ensino, isto €, avaliem a si
proprios e, assim possam enfrentar os desafios impostos pelo século XXI. Consideremos aqui
uma terceira proposta, reforcada por Claudia Maria Garcia, acentua que o ajuste a esse novo
paradigma emergente exige da escola preocupacao com a formacdo integral do aluno (Como ja

foi citado por Henri Wallon), ou seja:

“I. Deveria permitir ordenar os conhecimentos cientificos para aplica-los a problemas
praticos e refletir sobre as consequéncias de tais aplicagdes de modo responsavel; 2.
Promover para todo cidaddo a formacéo social e politica, preparando o cidadao
competente para todo ambiente em que vive e ndo apenas para o trabalho em si; 3.
Ensinar convivéncia, cooperacdo, solidariedade, generosidade, amizade, respeito
mutuo, valorizacédo do outro, bom senso, vontade, espirito de luta, entre outros. (SCOZ,
Beatriz. Rumos da Educacéao no Proximo Milénio: Psicopedagogia on Line, p.09)

Ha, entretanto, acdes que a escola também pode proporcionar para que seu aluno
desenvolva competéncias e habilidades. Um exemplo disso, sdo orientac6es a fim de saber lidar
com situacOes de diversidade, principalmente com promocéo de estratégias de integracdo de
grupos, pois sabe-se que no ambiente escolar, encontrar-se-do diferentes pensamentos que
possibilitardo novas solucdes de problemas de convivéncia, com o fortalecimento da
capacidade do educando de reduzir conflitos sociais e favorecer a inclusao social.

Outra alternativa para buscar resolver as diversidades do ambiente escolar, estaria
fundamentada em trabalhos ou atividade propostas através de projetos, cujos temas estariam
ligados a orientacdo e a intervencdo sobre as necessidades do aluno, com atividades que
desenvolvam as capacidades necessarias a participacdo social, intelectual e cientifica. Essa nova
concepcao transversal e interdisciplinar desafia a escola a organizar contetdos e desenvolver

atividades que favorecam a compreensao dos multiplos aspectos da realidade.
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As propostas desenvolvidas por estudiosos ndo se esgotam apenas com a aprendizagem
cognitiva e instrumental, mas também envolvem as aprendizagens sociais tdo necessarias
quanto as demais, haja vista que todas englobam areas do conhecimento dos individuos o que
é tdo defendido por tedricos que veem a educacdo como o0 caminho mais seguro para
transcender as barreiras da vida diaria e adquirir um nivel mais profundo de conhecimento e
realizacdo pessoal tdo necessarios para este seculo.

A partir de uma analise das transformacGes pelas quais a sociedade vem sofrendo,
especialmente, no mundo do trabalho, como automacéo, a reorganizacdo das ofertas e da
procura de trabalho, a instabilidade social que tem fundamentado discussdes sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, com concentragdes especificas no dominio da leitura e escrita. Todas as
proposi¢des sugeridas, visam estabelecer um elo entre as novas tendéncias e as transformacdes
da sociedade, e que este novo cenario proporcionem condicdes favoraveis, tanto nos recursos
pedagdgicos quanto humanos, para que o individuo desenvolva, com eficiéncia, essas praticas,
principalmente, a de se comunicar, e de expressar pensamentos por meio da fala e da escrita,
produzindo com habilidade e competéncia seu poder de argumentacéo e interlocucao.

Em vista disso, no que concerne ao ensino de lingua materna, deve-se centrar
preocupacdo no dominio da linguagem, possibilidade de participagio social dos individuos. E
pela linguagem que o ser humano se comunica; tem acesso a informacges; expressa e defende
pontos de vistas; partilha e constrdi visdes de mundo na producdo de conhecimento. Nesse
paradigma, no ensino de lingua materna, a luz dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
busca-se explorar 0 saber do aluno por meio do conhecimento real, tendo sua realidade como
principal foco de aprendizagem. E nessa busca da realidade que os PCNs propdem que 0s
educadores consigam (re) significar a unidade entre ensino e aprendizagem. Visando o
conhecimento como algo intrinseco aos alunos e, a partir dessa relacéo, deve ser construido de
acordo com a formacao histérica, com o grupo social e a probabilidade de influéncia de fatores
antropoldgicos, culturais e psicoldgicos, entre outro.

O mais indicado para o desenvolvimento dessas propostas de ensino-aprendizagem sao
as atividades de interacdo entre conteludo e realidade, pois permitem interpretar o mundo e
construir significados, além de desenvolver possibilidades de acdo e de conhecimento.

A proposta dos Parametros Curriculares Nacionais concebe a ideia de que se deve levar
em conta o aluno como sujeito e como agente principal do ensino-aprendizagem. Com essa
perspectiva, envolvido nessa relagcéo passa a atribuir sentido no que faz e no que aprende;
provoca mudangas significativas no didlogo entre ensino e aprendizagem; e, repercuti de

maneira positiva no ambiente escolar, na familia e na comunidade.
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De acordo com o reconhecimento das diversidades existentes, € que a escola ira
potencializar as capacidades dos alunos, ajustando sua maneira de selecionar e tratar os
contetdos de modo a auxilia-los a desenvolver ao maximo as potencialidades; as capacidades
de ordem cognitiva, afetiva, fisica, estética e as de relacéo interpessoal e de insercédo social, ao

longo de toda a vida estudantil.
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CAPITULO Il

ESCRITURACAO

2.1 Escrituragdo: Origem, desenvolvimento e aquisigéo

A escrita € uma invencdo relativamente recente (I\VV milénio a. C.). Dentre as invencfes
mais significativas da humanidade, ela foi um enorme avanco para a civilizagdo porque permite
recompor, com seguranga, fatos, conhecimentos, acontecimentos da histéria da humanidade.

Segundo Ferdinand Saussure, a escrita fixa os signos da lingua. E a forma tangivel das
imagens acUsticas da linguagem articulada. Além disso, manifesta um estado da lingua e so é
encontrada nas civilizagdes evoluidas. Sua origem situa-se nas necessidades que os homens
encontraram de conservar as mensagens da lingua articulada para veicula-las ou transmiti-las.

A escrita € sistema simbdlico de representacdo da fala e passou por trés de
desenvolvimento: a escrita sintética, a escrita analitica e a escrita fonética.

Com a evolucdo da linguagem escrita, tedricos afirmam que sofreu um processo de
credibilidade social a ponto de atingir mais importancia que a fala, pois tudo o que se escreve
fica documentado.

A preocupacdo do homem com a linguagem ganha destaque com a Antiguidade Classica
e as hipoteses sobre sua aquisicdo estdo vinculadas as percepc6es sobre a natureza. Esses fatos
levaram estudiosos a investigar se a lingua € uma aquisi¢do natural? E quanto a aquisicao da
escrita? Certamente, os linguistas ndo objetivavam explicitamente o processo, pois sdo obscuras
as explicacdes acerca dessas aquisicdes.

Para compreensao das teorias existentes da aquisicdo da linguagem, € bom, entretanto,
conhecer cada tese apresentada, a fim de podermos analisar e até que ponto essas propostas
podem ser relevantes para o estudo dessa aprendizagem.

De acordo com a tese inatista de Chomsky, o ser humano nasce programado para
desenvolver determinados tipos de gramaticas. Segundo ele, 0 homem possui competéncias
como falante de lingua, portanto vai apresentar o uso desses conhecimentos por meio do
desempenho na escrita.

Na visdo de Lenneberg (outro defensor da tese inatista), a escrita € uma atividade
culturalmente aprendida. Ela sera desenvolvida a medida que o ser humana apresenta pré-
disposicao para assimilar. Nesse caso, vai ser o biolégico que vai determinar a aptiddo para a

escrita.
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Para Bickerton (também seguidor da tese inatista), a escrita desenvolve-se como um
trajeto natural da fala. Sendo assim, a fala é considerada um processo inferior que sofre uma
evolugdo natural, considerando como desenvolvimento linguistico: um estagio superior das
capacidades bioprogramadas.

Segundo a tese funcionalista, a escrita € uma necessidade comunicacional. Os tedricos
acreditam que € culturalmente determinada pela sociedade, segundo a qual leva 0 homem a
escrever e a procurar novas formas de aprendizagens, ou seja, uma necessidade
funcional.

Nessa linha de pensamento, aparece a tese cognitivo-funcionalista de Bever. De acordo
com esse tedrico, a escrita € uma necessidade de comunicacao, que vai apresentar-se devido a
nossa capacidade humana de processamento e de producdo. Nesse caso, 0 desenvolvimento
cognitivo estara agindo para que a aprendizagem da escrita aconteca.

As colocacges psicolinguistas de Bever estdo de acordo com a tese construtivista de
Jean Piaget. O tedrico afirmava que o conhecimento é resultado de uma atividade estruturada
por parte do sujeito. Sendo assim, a escrita, € precisamente, um estagio de desenvolvimento
cognitivo do ser humano, como forma que sucede a fala, ou seja, um processo que acontecera
no decorrer de seu processo de aprendizagem.

A tese associacionista discorda da tese inatista e construtivista. Os tedricos
associacionistas apoiam-se na concepcao de que a aprendizagem pode ser construida por meio
da associacdo de ideias: quando certo estimulo X esta presente no ambiente, ele tende a
provocar uma resposta em Y, se esta levar a um esforco positivo. Isso significa dizer que a
escrita € um comportamento social que recebe estimulo no ambiente e depende de uma resposta
do organismo para ser reforcada por meio de inducédo e abstracéo.

Os pressupostos tedricos levantados acerca da aquisicdo da linguagem fornecem dados
concretos para o direcionamento sobre o tipo de estimulo a que a crianca estd exposta no
ambiente e sobre o papel do interlocutor, ou mediador desta interacdo. E, também que meios
devem ser considerados para desenvolver o pensamento l6gico e imaginativo da crianca.

Devemos, contudo, levar em conta a pré-disposi¢do da crianca para a aprendizagem
(acdo inatista) que lhe permite interagir com o0s objetos de seu ambiente e deles extrair
significado, e sera aprendida segundo um curso natural. Para isso ocorrer, essa aprendizagem
deverd ser facilitada se o contexto lhe suprir de condi¢Ges necessérias para a interagdo

comunicativa.
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2.2 Escrituragdo: uma proposta contemporanea

Com a descoberta da escrita, surgiram novas possibilidades de adequar o individuo as
situacOes de ordem politica, social, econémica e cultural, assim com manté-lo informado de
seus direitos e deveres.

A escrita € um dos elementos fundamentais criados para a sociedade em que se vive.
Além de permitir exercer atividades pessoais e sociais, quem desenvolve essa habilidade
demonstra um alto grau de maturacdo linguistica, por isso, se uma pessoa consegue por meio
da escrita expressar suas ideias com competéncia e habilidade de argumentacdo. Neste caso, é
na escrita que se demonstra com clareza e objetividade dos argumentos; o ponto de vista do
escritor, na mesma dimenséo e no mesmo valor.

Saber utilizar-se e apropriar-se do codigo linguisticos escrito é revelar-se para todos 0s
leitores. Vocé se revela: Quem é vocé? O que faz? No que acredita? E do que gosta? Enfim
revela sua verdadeira identidade que pode se manifestar em frase ou num texto.

Hoje, o texto € a principal manifestacdo da linguagem, entendido como unidade basica
de comunicagdo, considerado por estudiosos mais que uma forma de comunicacdo. E um
processo que envolve etapas de producéo. Paratanto, os Linguistica Moderna conceberam uma
nova terminologia — escritura- capaz de abarcar toda forma de escrita que fosse entendida como
um todo: o texto.

Nesse sentido, o exercicio da préatica de produc¢éo na escola tem sido um martirio ndo so
para aos alunos como para os professores. Primeiro, porque ndo seguem um planejamento
adequado para aplica-lo a realidade do aluno e, segundo, porque os temas propostos tém se
repetido ano apds ano.

O ensino de Lingua Portuguesa ndo apresenta espaco para se trabalhar a pratica de
producdo de textos, visto que os componentes do curriculo sdo extensos e, na maioria cobrados
do professor, uma vez que ele deve desenvolver durante o ano letivo pelo menos 75% desses
contetdos em sala de aula.

Assim, a maioria dos professores acaba por tentar cumprir todo o contetudo, outros
tentam diversificar suas aulas com producdes aleatdrias, s6 que essas produgdes acontecem de
qualquer jeito, ndo se levando em conta a preparacdo, a orientacdo e o direcionamento do ato
de producéo.

Na contemporaneidade, portanto, ndo had como pensar em um professor de lingua

materna, lingua estrangeira ou de segunda lingua que ndo tenha suficiente propostas para segui-
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la. Em pleno século XXI, ndo hd como se pensar num professor que ndo tenha base solida,

cumulativa e investigativa da Ciéncia da Linguagem — Linguistica.

2.3 Aleitura e a prética de redigir

Na perspectiva de alcangar os objetivos propostos na préatica de producéo de textos pode-
se ressaltar que ela s6 podera se desenvolver a partir da pratica de leitura. A leitura é
seguramente um dos meios mais indicados para o aprimoramento da redacdo. E nela que o
escritor encontrard suporte para a escritura, pois a leitura fornece a escritura elementos
considerados essenciais para seu desenvolvimento, como: conte(dos, parametros e
conhecimento linguistico. Para tanto, faz-se necessario saber o tipo de texto se quer produzir,
assim o tipo de leitura a ser realizada ¢ alerta para alguns pontos que conduzem a melhores
resultados: leitura de contato com a obra (de preferéncia sem interrupcdo); resolucdo dos
problemas de decodificagdo do vocabulo; apreensao das ideia principais do autor; ler utilizando
marcador, estabelecendo codigo pessoal; esquematizar as ideias mais gerais e elaborar frases-
resumo a partir do que foi marcado.

A esquematizacdo das ideias de um texto facilita a aprendizagem e a retencdo de
informacGes basicas; facilita a redacdo de novos textos. Nesse sentido, o objetivo principal da
producdo é trabalhar a elaboracdo de mensagem como instrumento de comunicacgdo, além de
ser uma atividade que possibilita a construcdo do raciocinio logico de argumentos convincentes.

Contudo escrever textos ainda hoje, € imprescindivel, mas ndo é suficiente; é necessario
orientar a producdo de diferentes tipos e estilos, porque ensinar a escrever textos abrange a
producdo de todos os tipos de textos, tanto verbais quanto ndo verbais.

S&o textos verbais: 0s praticos, sdo os textos utilizados em diversas situacGes de
comunicacdo, os quais facilitam a comunicacéo das atividades do dia a dia (bilhete, anincios,
cardapios, bula de remédio, convites...); os informativos tem a funcéo especifica de informar
conhecimentos, descobertas, conclusdes (textos jornalisticos, enciclopédias, dicionarios,
gramaticas, mapas, relatorios,...); os literarios constam os registros circundantes, cujo objetivo
é divertir e expressar pensamentos ideias por meio de contetdos e formas escolhidas pelo autor
(poemas, contos, cronicas, novelas, fabulas, ...); os académicos, sdo os textos utilizados para
verificar o aluno nas disciplinas e na producgéo de trabalhos que visem a iniciacdo a producéo

cientifica (fichamentos, resumos, parafrase, resenhas, ...).



34

Os textos ndo verbais utilizam codigos considerados ndo linguisticos: formas, cores,
sons, gestos, principalmente utilizado para completo na comunicagdo como aparecem em
destaque na pintura, escultura, desenho, mimica, arquitetura.

Um texto apresenta estrutura organizativa em introducao, desenvolvimento e concluséo,
caracterizado por macroestrutura (conteddo); microestrutura (forma) e superestrutura
esquematica (elementos caracteristicos de cada tipo de texto).

Ao escrever faz-se necessario coordenar esses trés elementos, além de expressar
conhecimentos, ideias e pensamentos, pois um texto é o resultado de um processo em que
ocorreu a transformacéo de um significado em forma de expressdo comunicativa.

Quem redige precisa se preocupar com as ideias, com os elementos caracteristicos do
tipo de texto, com a organizagdo, com a escolha de informacdes especificas, com a linguagem
adequada ao destinatario, com a correcdo grafica e gramatical, lembrar-se que o autor nédo
escreve pra ele, mas para alguém que vai ler o seu texto (o leitor). E nesse sentido que a leitura
se caracteriza como instrumento béasico para superar as dificuldades quanto a realizacdo de
trabalhos escritos. N&o a leitura apressada, realizada de qualquer jeito, mas aquela feita com
observacbes da estrutura do texto, pausada, com anotacdes, com releituras exaustiva, se

necessario, e com a busca de superacao dos limites impostos por vocabulario desconhecido.

2.3 A oralidade como suporte para a producéo de textos

Durante muito tempo, até meados a década de 60, a lingua falada era considerada como
um lugar de “caos”, por conter um volume consideravel de elementos pragmaticos como:
pausas, hesitacdes, alongamentos de vogais e consoantes, repeticdes, énfases, truncamentos e
outros. Entretanto, com o aparecimento da linguistica e com os estudos do texto, o enfoque
principal vai deixando de fixar-se no produto e se desloca para o processo de producéo, fazendo
com que linguagem falada deixe de ser vista como mera verbalizacdo, passando a ser
incorporada nas analises textuais.

Segundo Marcuschi (1993, p.10), a lingua falada representa uma dupla proposta de
trabalho: por um lado trata-se da descricdo da fala e por outro lado, por ser variada e
diversificada de elementos € um convite para que a escola amplie seu leque de atencdo. Nesse
sentido, a ciéncia linguistica vem dedicando atencédo ao estudo da fala, procurando conscientizar
0s educadores que nado se trata, obviamente, de “ensinar a fala”, mas de mostrar aos alunos a

grande variedade de usos da fala, conscientizando-os de que a lingua ndo é homogénea e nem
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monolitica, procurando sempre trabalhar os diferentes niveis de linguagem (do mais coloquial

ao formal) das duas modalidades da fala (o falado e o escrito).

“[...] ndo se acredita mais que a fung¢do da escola deve concentrar-se apenas no ensino
da lingua escrita como pretexto de que o aluno ja aprendeu a lingua falada em casa. Ora,
se essa disciplina se concentrasse mais na reflexdo sobre a lingua que falamos, deixando
de lado a reproducdo de esquemas classificatorios, logo descobriria a importancia da
lingua falada, mesmo par a aquisicdo da lingua escrita. (CASTILHO, A. T.: 1998, P.13)

Haquira Osakabe (1982, p. 154-155) afirma que do ponto de vista da aprendizagem, a
lingua escrita e a lingua oral apresentam dificuldades de natureza distinta: a escrita atua como
complemento da oralidade, cumprindo certas atribuicdes que situam além das propriedades
inerentes a esta, nesta proposicdo podemos afirmar que uma depende da outra.

Atualmente, vem se desenvolvendo entre os estudiosos a consciéncia de que oralidade
tem um papel fundamental no ensino de lingua materna, e deve ser utilizada como um dos
suportes para a escrituracdo. Dessa forma, pode-se enfatizar que todas as fases das préaticas de
sala de aula sdo mecanismos que se sobressaem como exercicios para levar o aluno a capacidade

de expressdo de seu pensamento, possibilitada principalmente, pelo processo de oralidade.

“..a questdo ndo é falar certo ou errado e, sim saber que forma de fala utilizar, considerando as
caracteristicas do contexto de comunicacao, ou seja, saber adequar o registro as diferentes situacoes
comunicativas. E saber coordenar satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a quem e,
porém, se diz determinada coisa”. (PCNs)

No ensino de lingua materna deve ser proporcionado ao aluno o desenvolvimento do
texto na modalidade oral como um primeiro ensaio para o texto na modalidade escrita, isso
permitira ao aluno a capacidade de falar sobre determinado assunto e expressar suas ideias por
meio de formulagdes mentalmente de um periodo e proferi-lo em voz alta. Nesse caso, se 0
aluno nao conseguir formula-lo em linguagem falada, é 6bvio que nédo tera condic6es de coloca-
lo no papel de forma coesa e clara, porque a escrita exigira muito mais esfor¢o para a producéo
de um bom texto.

As atividades praticadas de forma oralizada apresentam-se como algo automatico e
espontaneo, brotam sem maior esforco da linguagem, uma vez que a fala oralizada é

considerada como uma forma de preparacdo para a linguagem escrita. No entanto, esse
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automatismo ndo garante uma producao de escrita, pois a linguagem oral ndo é levada em conta
durante o treinamento da producdo. Mesmo assim, como € facil conseguir maior desenvoltura
na linguagem falada quando o aluno ndo sofre inibi¢des, o caminho mais curto e seguro para a
expressao escrita é conseguir dele a expressao oral e depois a transposi¢do para o escrito com
suas caracteristicas proprias.

Vale ressaltar que para o aluno conseguir uma melhor desenvoltura na linguagem falada,
cabe ao professor proporcionar treinamentos orais, como leituras e debates sobre o assunto
abordado nos textos de leitura. Nessas atividades, havera possibilidades de interacdo entre as
diversas ideias dos alunos e, momentos para ampliacdo de novos conhecimentos acerca do tema
em questdo. Tudo isso, sdo novas possibilidades de argumentos que mais tarde irdo subsidiar o
texto produzido na escrituragéo.

Esse treino fara parte natural da préatica do professor, se ele levar em conta que a leitura
deve ser realizada como um pré-requisito para a escritura e aquela exigira por si s6 o0 uso da

oralidade em sala de aula.

2.5 Fatores facilitadores da escrituragdo

A comunicacéo é (e sempre foi) a pratica cotidiana das relacfes sociais do homem desde
0 momento que se levanta até a hora de adormecer. Durante esse periodo, 0 homem emite e
recebe uma série de mensagens transmitidas por meio dos mais diferentes codigos de linguagem
falada ou escrita. Mensagens que transmitem comunicacdo e referem-se a um contexto ou
situacdo, que para fazer uma ponte entre 0 emissor e 0 receptor necessitam de um canal para se
efetivar.

Estamos falando do que muitos estudiosos da linguistica moderna denominam de
elementos de comunicacao, e sdo eles: emissor, receptor, referente, mensagem, codigo e canal.
Os elementos de comunicacdo sdo os responsaveis pelo processo de producao textual, pois o
conhecimento deles é que assegura a eficacia da mensagem.

O individuo, ao produzir um texto, da vida a sua cria¢do, produzindo textualidade, por
exemplo: o texto publicitario produz mensagem sé ap6s a definicédo e estudos detalhados do seu
publico, e divulga no canal que lhe é mais propicio (radio, televisao, jornal, outdoor, etc.).

A esses elementos estdo atrelados alguns fatores que estabelecem o entendimento entre
os interlocutores. Tal entendimento € chamado de coeréncia e s6 podem ser partilhados através

de conhecimentos do emissor e receptor. Esses fatores sdo: inferéncia, conhecimento
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partilhado, conhecimento linguistico, focalizacdo, intertextualidade, informatividade,
consisténcia e relevancia e os fatores de contextualizagéo.

Entre os facilitadores da escrituragdo podemos dar destaque em uma subdivisao que séo:
os fatores linguisticos e extralinguisticos, ambos com uma relagdo de interdependéncia com a

producéo textual.

2.5.1 Fatores extralinguisticos

Os principais fatores extralinguisticos estdo relacionados a um dos elementos de
comunicagdo — o emissor. Quando se fala em producdo de textos sempre, vale sempre lembra
que este vai ter por traz uma intencdo ou um objetivo por parte de quem o produz. Essa
intencionalidade tem relacéo estreita com o que se tem chamado de argumentatividade.

A argumentatividade manifesta-se nos textos por meio de uma série de marcas ou pistas
que v@o orientar 0s seus enunciados no sentido de determinar conclusdes. Entre essas marcas
encontram-se 0s tempos verbais, 0s operadores e 0s conectores argumentativos (até, mesmo,
alias, ao contrario, mas, embora, enfim, etc.), os modalizadores (certamente, possivelmente,
indubitavelmente, aparentemente, etc.) entre outros.

Além da intencionalidade, o emissor ao produzir, precisa também ter conhecimentos
partilhados, que remetem o escritor a reconhecer elementos textuais entre os interlocutores, esse
tipo de conhecimento constituem a informagao “velha” ou “dada”.

Na medida em que vamos expressando nossos pensamentos, é preciso que haja
equilibrio entre a informacdo dada e a informacéo nova, a esse elemento podemos recorrer a
coeréncia: trata-se do préprio sentido atribuido ao texto, ou seja, a logicidade pertinente as
ideias expressas, fazendo com que se estabeleca uma efetiva interacdo entre os interlocutores
envolvidos no discurso.

Se 0 emissor produzisse um texto, em que contivesse apenas informacdo nova seria
ininteligivel, pois faltaria ao receptor as bases “4ncoras” a partir das quais poderia proceder ao
processamento cognitivo do texto. Entretanto, se o texto contivesse somente informacdo dada,
seria altamente redundante.

A coeréncia se liga a dois fatores basicos: ao conhecimento extralinguistico do emissor
e do receptor, envolvendo sua visdo de mundo, e ao conhecimento linguistico, envolvendo o0s
fatos pertinentes a lingua como um todo. Dai a importancia do conhecimento partilhado, pois
corresponde a um dos fatores que contribui para a construcdo da coeréncia, ligando

conhecimentos entre o escritor e o leitor. A fim de aprimorarmos nossa competéncia no que
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tange as técnicas composicionais da linguagem escrita, um outro elemento que colabora para a
clareza textual é a coesdo: é o conjunto de recursos linguisticos responsaveis pelas ligaces que
se estabelecem entre os termos de uma frase, entre oracdes referentes a um periodo, fazendo
com que, esteticamente, os paragrafos se apresentem de forma harmoniosa, tornando o texto
agradavel a leitura.

Representando tais recursos, figuram-se as conjuncdes, 0s pronomes e 0s adveérbios.

Mas faltaria algo, o referente, elemento que se constroi a partir do contexto, da situacdo
e pelos objetos reais aos quais a mensagem se refere. Estamos falando da situacionalidade.

Sabe-se que a situacdo comunicativa tem interferéncia direta na maneira com o texto é
construido, pois torna-se responsavel pelas variacdes linguisticas que aparecem no texto de
forma a situar o leitor no contexto. Assim, é preciso verificar o que é adequado aquela situagéo
especifica: o grau de formatividade, tratamento a ser dado ao tema. O lugar e 0 momento, assim
como 0s papeis que desempenham e o objetivo da comunicagdo, enfim, todos os dados
situacionais vao influenciar tanto na produgdo como na compreensao do texto.

Devemos ter em mente que, ao construir um texto, o produtor recria 0 mundo de acordo
com determinadas intencdes. E por isso que, quando vérias pessoas descrevem o mesmo objeto,
as descricdes serdo exatamente diferentes. Os referentes textuais ndo sdo idénticos aos do
mundo real, mas sdo reconstruidos no interior do texto. Assim o receptor interpreta o texto de
acordo com seus propositos.

Assim, a situacionalidade, na construcdo de um texto, exerce um papel altamente
relevante para o entendimento (a coeréncia). E nele que situa o leitor aos elementos de
interpretatividade do contexto. Portanto, um texto que apresenta coeréncia em determinada
situacdo pode ndo o ser em outra: dai a importancia da adequacdo do texto a situacdo

comunicativa.

2.5.2 Fatores linguisticos

Como visto, anteriormente, todos os fatores extralinguisticos estdo direcionados a um
sO elemento, o emissor. Assim também estdo relacionados os fatores linguisticos que serdo
tratados neste tépico.

Para que se possa estabelecer a coeréncia de um texto, é preciso que haja
correspondéncia ao menos parcial entre os conhecimentos de mundo dos elementos de

comunicacdo, pois, caso contrario, ndo havera condi¢es de construir o mundo textual. Nesse
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caso, quase todos 0s textos a que se tem acesso exigem que se faca uma série de inferéncias
para poder compreendé-lo integralmente.

Inferéncia é a operacdo pela qual, utilizando seu conhecimento de mundo, o receptor
(leitor/ouvinte) de um texto estabelece uma relagdo, ndo explicita, entre dois elementos o leitor
tera (normalmente frases ou trechos) do texto para poder compreender e interpretar.

Se néo se fizerem as inferéncias anos textos de fazer um esforgo excessivo para poder
explicitar tudo o que se quer comunicar. Quanto ao emissor, ao produzir o texto, precisa ter
conhecimentos linguisticos que a capacidade do ser humano de aprender a utilizar regras,
socialmente estabelecidas, para manifestar mensagens adequadas por intermédio do cédigo
verbal. Dessa forma, 0 emissor tem que produzir seu texto, a partir de seu universo de
experiéncias, que estdo diretamente ligados aos fatores de contextualizacdo, ou seja, de um
canal de comunicacdo. Esses fatores sdo os ddo suporte o texto em situacdo comunicativa
determinada.

Imagine-se, se ndo houvesse 0s elementos contextualizadores, ficaria dificil decodificar
a mensagem. Segundo Marcuschi (1983), os fatores contextualizadores podem ser divididos
em: 0s contextualizadores e 0s perspectivos ou prospectivos.

Os contextualizadores seriam: a data, o local, assinatura, tais elementos ajudam a situar
0 texto estabelecendo coeréncia; quanto aos perspectivos ou prospectivos, sdo elementos que
ddo sequéncia a contextualizacdo avancando nas expectativas sobre o conteudo abordado, e
também a forma do texto: titulo, autor, inicio do texto.

Nesse caso, o titulo, de modo geral, permite prever “sobre o que” o texto apresenta. E
claro que existem titulos despistadores, intencionalmente ou nao. Esse tipo de titulo € muito

utilizado nos textos publicitarios e de humor.

Exemplo de titulo despistador:

ATENCAO CLUBES!...
CERVEJA EM LATA

Né&o temos e sabemos que tem.

Em compensacdo temos os deliciosos sucos e batidas embalados em copos plasticos
individuais. Sabores de laranja, maracuja, coco, liméo, tangerina, uva e amendoim.

Né&o brincaremos o carnaval, estaremos de plantdo 24 horas por dia para atendé-los em qualquer
lugar que formos solicitados.

Anote nossos telefones: 445-1540
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Outro fator que interfere na construcdo da coeréncia é a informatividade porque estéa
diretamente ligada ao grau de previsibilidade (ou expectabilidade) de informagdo, quando
falamos de mensagem; e esta € o que vai determinar a selecdo e o arranjo das alternativas de
distribuicdo da informac&o no texto, de modo que o receptor possa calcular o sentido com maior
ou menor facilidade, ou seja, o texto que contém o maior nimero de informacéao possivel sobre
0 assunto a ser tratado pelo emissor.

Além da informatividade, o texto precisa também ter uma focalizacéo, ou seja, tem a
ver com a concentracdo dos usuarios (emissor e receptor) em apenas uma parte do seu
conhecimento do mundo textual. E nessa concentragio que deve ser feita da seguinte maneira:
produtor deve fornecer ao receptor determinadas pistas sobre o que esta focalizando, assim,
para isso, 0 emissor precisa focalizar apenas um objeto, e ndo em varios de uma so vez.

Outro fator, a intertextualidade, também esta relacionada a mensagem e pode ser de
forma ou contetido: quanto a forma, ocorre quando o produtor de um texto repete expressoes,
enunciados ou trechos de outros escritores, ou entdo o estilo de determinado autor ou
determinados tipos de discurso. Exemplo de intertextualidade de forma pode ser detectada entre

trechos do Hino Nacional Brasileiro. Veja:

Do que a terra mais garrida

Teus risonhos lindos campos tém mais flores
Nossos bosques tém mais vida,

Nossa vida em seio mais amores

Letra: Osorio Duque Estrada

Quanto ao conteldo, a intertextualidade é uma constante na producao do texto, pois 0s
textos de uma mesma época, de uma mesma area de conhecimento, de uma mesma cultura,
podem dialogarem entre si. Este fator € muito comum principalmente em musica popular,
quando esta retoma trechos de outras cang¢bes proprias ou alheias; ou quando apropria-se de
provérbios, ditos populares em conversas ou em textos escritos, endossando-0s ou revertendo
a sua forma ou o seu sentido.

De acordo com Giora (1985), mais dois requisitos basicos devem ser utilizados para se
estabelecer coeréncia textual, que séo eles: a consisténcia e a relevancia. A consisténcia exige
que cada enunciado de um texto seja verdadeiro, para dar credibilidade aos enunciados

anteriores; e a relevancia exige que o conjunto de enunciados sigam uma mesma tematica.
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Deve ter ficado claro, neste estudo, que a coeréncia ndo é apenas um traco ou uma
propriedade do texto, mas sim que ela se constrdi pela interacdo entre o texto e sus Usuarios,

numa situacdo comunicativa concreta, em decorréncia de todos os fatores aqui ciados.
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CAPITULO IlI

PROCESSO DE ESCRITURA

3.1 O que € escritura?

Desde a descoberta da escrita, a frase era considerada um enunciado completo capaz de
comunicar, dadas como as primeiras manifestac6es de linguagem. Entretanto, com o0s avangos
dos estudos linguisticos, entdo, o texto traz novas possibilidades de manifestacdes da lingua, ou
seja, a unidade basica de comunicacéo- o texto, passa a ter um novo olhar.

Hoje, o texto é mais que uma forma de comunicagio. E um processo que envolve etapas
de producdo, com novos formatos e etapas de realizagcdo. Para os teoricos da linguistica
moderna concebe-se uma nova terminologia — a escritura, tal terminologia, abarca toda forma
de escrita que deve ser compreendida como um todo.

Com os estudos linguisticos, a escritura ganhou um elevado prestigio — “escrever bem
é sinbnimo de expressar-se com eficiéncia”. Dessa forma, a escritura passa a ser considerada
uma forma em que um escritor expressa-se com eficécia, se ele conseguir fazer o leitor ndo
apenas chegar as suas intencdes, mas também consegue produzir um efeito, em consequéncia
dessa compreensédo, conseguindo obter as finalidades do texto, que é fazer com que o receptor
mude suas atitudes, suas crencas e seu comportamento em relacdo a informacdo. De acordo
com a escritora Moisés Leyla Perrone, em sua obra “Texto, Critica, Escritura”, a escritura ¢ um
conjunto de tracos que permitem, em determinados textos, um aspecto propriamente indefinivel
como totalidade.

Para muitos estudiosos da lingua, o termo escritura é desconhecido. No entanto, Roland
Barthes, na obra Le degré zero I’écriture, publicada entre 1947 e 1953, ja pregava o termo
escritura com uma realidade formal situada entre a lingua e o estilo, numa relacdo de
independéncia. A explicagdo para ele era que, se a lingua é “um corpo de prescrigdes e de
héabitos comuns a todos”, e o estilo ¢ “uma heranga do passado individual”, entdo, a escritura ¢
a relacdo que o escritor mantém com a sociedade, de onde sai sua obra e para a qual se destina.
“A reflexdo social do escritor sobre o uso social de sua forma e escolha que ele assume’ revela
essencialmente a moral da forma, a escolha da area social no seio da qual o escritor decide situar

a natureza de sua linguagem.



43

Sabendo-se que a escritura € uma questao de enunciacao, porque parece que se mantera
estavel nas sucessivas redefini¢ces barthesianas da escritura. Como afirma Le degré zero
I’écriture: “a escritura é uma questdo de tom, de recitagdo(débit), de finalidade, de moral”.
Isso quer dizer que a escritura € ao mesmo tempo uma modulag&o da fala e uma modalidade de
ética, que dispdem de uma mesma lingua, vivem a mesma historia, mas podem ter escrituras
totalmente diferentes, porque a escritura depende do modo como o escritor vive essa histéria e

pratica essa lingua.

3.2 Aprética producdo de escritura

Estudos comprovam que ha algum tempo em que se vem desenvolvendo um acirrado
debate em considerar a pratica de producdo de escritura como a principal forma de ensino da
lingua e de avaliacdo, tanto da maturidade do pensamento quanto da capacidade de organizar
ideias e depois desenvolvé-las em palavras com sentidos completos e coerentes.

E, sobretudo, com o desenvolvimento das ideias que faz com que o autor do texto se
aproprie de conhecimentos internalizados (considera-se aqui 0s conhecimentos linguisticos e
extralinguisticos) para tornar seu texto claro e objetivo.

Contudo, observa-se que a producdo de escritura é um ato extremamente diversificado
que usa todos os recursos linguisticos e extralinguisticos para funcionar como unidade
significativa global, sendo assim, ha de se considerar as etapas de desenvolvimento a que esta
sujeito todo o trabalho de organizacdo, selecdo e rascunho das ideias, ou seja, 0 processo de
producéo, que envolve o aluno e o professor como elementos importantes desse processo.
Assim, quando se tem uma producdo final, professor e aluno sdo coautor e autor,
respectivamente, da préatica de producdo de escritura.

Dessa forma, o professor como agente essencial em sala de aula assume o papel de
protagonista da acdo de producdo de préatica de escritura, sua atuacdo é fundamental no sentido
de orientar o desenvolvimento de todas as etapas, assim como determinar a atividades a ser
executada e, no decorrer do processo, esclarecer eventuais davidas que possam surgir durante
a execucdo. Nesse caso, 0 professor devera ter como objetivo o desenvolvimento e o
aprimoramento das habilidades basicas da producédo de escritura dos discentes, para garantir o
antes, o durante e o final de uma aprendizagem significativa do processo.

Nesse sentido, sabemos que toda atividade de sala de aula envolve a articulagdo entre

0s agentes do processo ensino-aprendizagem — professor e aluno -, assim também, com a pratica
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de producédo de escritura que pode-se dividir o em duas vertentes: Centrado no professor — o

macro processo; e Centrado no aluno — o micro processo.

3.2.1 Macroprocesso: o trabalho do professor

Toda atividade que envolve a préatica de escritura deve, inicialmente, identificar as
multiplas operagdes que articulam para que o0 processo de escritura ocorra, cuja a participacdo
dos elementos que permeiam todo o processo, o professor e o aluno, recorrem sobre as acoes
planejadas pelo professor, constituindo-se de macroprocesso.

Nesse caso, 0 professor, como mediador do processo da pratica de escritura, sera o
facilitador do ensino-aprendizagem. Para isso, desenvolvera estratégias com acoes pedagogicas
e metodologicas que propiciem ao aluno produzir seu texto, tendo possibilidades de
desenvolver habilidades e competéncias, com isso garantird uma maior eficiéncia do processo.

Entretanto, para facilitar o processo, o professor levard o educando a assumir
posicionamentos criticos e argumentativos, considera-se aqui a sala de aula como o espaco
propicio para essa atividade de producdo de escritura que acontecera de forma experimental, na
qual o aluno podera fazer e refazer seu texto quantas vezes forem necessario para que sua
aprendizagem torne-se mais efetiva e proveitosa; e o professor deve orienta-lo com a finalidade
de ajuda-lo a superar cada etapa e dificuldades do processo.

Aqui nessa fase, o professor € o facilitador da aprendizagem, que como coautor seguira
na sua atuacao na sala de aula como desencadeador de varias etapas do processo de escrituragéo.
Para tanto, o processo de escrituracdo, ficara sob a responsabilidade do professor em que se
desenvolvera no momento da pré-producdo — o antes, no momento da producéo — o durante, e
no momento de pds-producdo — o depois.

Nesse caso, para melhor ser compreendida cada etapa do macroprocesso, far-se-4 uma
descricdo da pratica de escrituracdo. Veja, entdo como ocorre esse processo por meio de
demonstracdo de cada passo necessario para uma producdo textual, seguindo as orientacdes

previstas no macroprocesso — o professor.

3.2.1.1 O antes: o planejamento

As acOes do professor, a priori, dentro e fora da sala de aula, pressupde um

trabalho organizado em torno de um planejamento, que sera destinado a cada atividade
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desenvolvida no ambiente escolar. E nesse momento que o professor organiza e prepara todas
as metodologias e atividades que vai trabalhar em suas aulas do dia a dia, a fim de buscar uma

melhor eficiéncia no processo de ensino e aprendizagem.

O que € planejar?

E um guia para as acdes de todo o professor de sala de aula.

O planejamento caracteriza-se por uma organizacgéo de atividades que serdo executadas
como propostas pedagdgicas e como previsdo metddica de uma acao a ser desencadeada pela
racionalizagdo dos meios para se atingiram os fins. Neste caso, de acordo com Maura Barbosa,
“O planejamento nasce a partir do estabelecimento de metas e de objetivos que a escola deseja
alcancar.”

Como momento importantissimo para a construgdo de conhecimento, o planejamento,
deve nortear qualquer atividade em sala de aula, pois o ato de planejar do professor também se
faréd necessario no processo de producdo de escritura. A elaboracéo do planejamento apresentara
todas as atividades que o professor pretende aplicar em sala de aula e os objetivos que espera
alcancar ao final da atividade de escrituracao.

Quando o professor planeja suas atividades, evitara a rotina e o improviso. Dessa forma,
o professor garantira com maior seguranca e eficiéncia o direcionamento do ensino-
aprendizagem, e com isso, assegurara a melhor delimitacdo do tempo previsto para cada
atividade a desenvolver, assim como, estabelecer os procedimentos e 0S recursos que serao
utilizados no decorres do processo.

A preparacdo para a producdo vai envolver o professor como planejador do processo de
escritura. E nessa etapa que o professor trabalhara com o aluno passos para alcangar uma melhor
elaboracdo da producdo. Para tanto, desenvolverd acGes metodoldgicas que tenham como
objetivo de que no final da producéo, o aluno apresente um contetdo significativo com o tema
abordado.

Nessa fase de preparacdo, o professor seguird alguns passos que envolvem
principalmente, praticas de leitura, como uma atividade que antecipa o processo de producao
de escritura.

A prética de leitura deve ser um dos elementos norteadores do ensino de Lingua
Portuguesa. Ela deve ser bem trabalhada de forma interativa para a compreenséo e analises dos

fatos expressos na leitura proporcione debates e discussdes que irdo fornecer aos educandos
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9% ¢

subsidios para “ter o que dizer”, “como dizer” e “através do que dizer”. Sdo esses dados que
serdo fornecidos pela leitura que serdo levados a producdo de escritura.

Os dados apresentados na leitura sdo de suma importancia para a producgéo, e que como
tais, deverdo ser planejados em consonancia com a necessidade e realidade do aluno, ou seja, 0
professor deve promover a pratica de leitura significativa.

Assim, cada leitura escolhida em funcdo da escrituracdo, tem que ser planejada,
portanto, quando o professor propde a escrituracdo, significa afirmar que ja escolheu as leituras
que levardo aos alunos informac6es que poder&o contribuir para sua formagdo como cidadao.
E, sobretudo, sobre o seu conhecimento que o ajudaréa a refletir sobre os seus comportamentos
e sua vivéncia acerca de sua realidade.

Um outro passo que pode ser planejado para a escrituracéo € pratica oral. A oralidade
€ uma pratica incomum, mas que pode ajudar o aluno a organizar o que pretende escrever, pois
se ele exercitar e concatenar seus pensamentos (ideias/frases/oracdes) vera que sua escrita €
uma consequéncia de sua fala e de tudo o que pensa pode ser executado no seu texto. Assim, o
professor pode e deve trabalhar em sala de aula a pratica de producédo oral, para ajuda-lo a
estabelecer o seu raciocinio, e também fornecer alguns pré-requisitos para produzir seus textos.

O professor também pode promover palestras educativas com temas atuais que tenham
alguma relacdo com a realidade do aluno. Para melhor esclarecer o tema solicitado, pode-se
convidar pessoas (profissionais de outras areas do conhecimento) para palestrarem sobre
assuntos relacionados ao planejamento do professor; ou sugerir aos alunos que pesquisem mais
sobre o tema a ser abordado em outras fontes de informacgdes, como: livros, jornais, sites, na
internet, por exemplo. Incentivando sempre o aluno a buscar informagdes que possam contribuir
com sua producédo. SO assim, seguindo esses passos o professor podera esclarecer as possiveis
duvidas dos alunos em funcéo do que foi sugerido.

Também pode ser sugerido a producdo do texto livre como metodo de valorizacdo da
palavra do aluno, dando-lhe meios para expressar e se comunicar por intermédio da dinamica
de classe, possibilitando que a palavra do educando seja acolhida, ouvida, discutida e
valorizada, tendo como finalidade maior favorecimento do dominio do codigo linguistico, como
também, por meio desse mesmo codigo, criar condi¢bes favoraveis para que ele (individuo e

ser social, co-construtor de uma cultura) possa:

1. Desenvolver ao maximo suas potencialidades;
2.  Ampliar cada vez mais a sua capacidade de criar, de se comunicar e de se expressar;

3. Adquirir o habito de buscar por si s6 0s meios para superar seus bloqueios e dificuldades;
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4. Aprimorar sua capacidade de reflexdo individual e coletiva;
5. Aprimorar sua capacidade de interagir, de participar, de cooperar;
6. Torna-se cada vez mais independente e capaz de enfrentar, com o maximo de realizacdo, o

seu destino de homem e de cidadao.

A pratica de producdo baseada na expressdo livre, em Lingua Portuguesa implica
em existéncia de condicdes e situacdes facilitadoras, em técnicas pedagogicas estimuladoras e

em reviséo de nogdes e valores tradicionais admitidos nos meios escolares.

3.2.1.2 O durante: a producéo

A preparacdo para se chegar a uma boa producéo de pratica de escritura so surtira efeito
na realizacio do planejamento. E nesta fase do planejamento que o educando precisara do
desempenho do professor para dar ao aluno, varios conhecimentos que servirdo de suporte para
centralizar os trabalhos de producéo de sala de aula.

Durante a tessitura do texto do aluno, o professor desenvolvera momentos de producéo
para coordenar o Microprocesso (mencionado nos 3.2.2). No primeiro momento, antes da
producdo propriamente dita, o professor vai orientar o aluno: quanto as tipologias que um texto
pode apresentar (narrativa, dissertativa e descritiva); quanto aos géneros (contos, fabulas,
poesias, cartas, etc.); quanto a forma (prosa e verso); e principalmente, quanto a estrutura textual
— fala-se aqui, do texto com relacdo a paragrafos e as partes do texto (introducéo,
desenvolvimento e conclusdo).

Durante o processo de producdo, no momento do trabalho, por exemplo se a escolha na
hora de planejar foi um texto dissertativo, deverdo ser esclarecidas as partes que poderdo
aparecer: introducdo, desenvolvimento e conclusdo, ou seja, devera ser trabalhada cada
tipologia textual para que os alunos possam distingui-las.

Na introducdo do texto dissertativo, apresenta-se, normalmente, o enquadramento do
tema a ser apresentado no primeiro paragrafo do texto. E na introducdo que se sintetiza a tese
que sera desenvolvida no corpo do texto: com utilizacdo de frases ou exemplos concretos que
envolvam emocionalmente o interlocutor e com isso possa chamar a atencao do leitor. Nesse
caso, h&d uma imprevisibilidade e eficiéncia nas introducdes de escritura dos alunos se as suas
dissertacdes forem bem articuladas e se estiverem de acordo com o corpo central do texto a ser

desenvolvido.
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As ideias ou tese a ser proposto do tema aparecem no corpo do texto, também chamado
de desenvolvimento. E nesta parte do texto que deve aparecer os argumentos em pelo menos
alguns parégrafos da escritura, fundamentos que devem fazer correspondéncias ao tema
abordado, ou seja, desenvolvido pelo escritor, e que também deve fazer pontes com a introducéo
e a conclusdo. A cada relagdo entre pardgrafos procuram fazer correspondéncia usando
elementos coesivos (pronomes, conjuncées, sinbnimos, etc.) para garantir a relacdo logica e
compreensiva do texto.

Pra fechar a ideia ou a tese sustentada pelo autor da escritura, havera a necessidade do
paragrafo final que permita ao leitor amarrar todos os fios de sua tessitura do discurso
argumentado — a conclusdo — que geralmente aparecera como paragrafo final, ou seja, um
simplificador que permite sintetizar a ideia chave da producéo.

No exercicio da producdo, seguindo de acordo com as orientagcdes do planejador, o aluno
contard com outro momento que serdo as observacdes do professor. E nesta etapa que o
professor so vai observar como o aluno esté produzindo a sua escritura; e também, o professor

aparece aqui disponivel para esclarecer eventuais duvidas que possam aparecer.

3.2.1.3 O depois: direcionador

Neste momento da producéo de escritura, é caracterizado pela pds-producéo. Agora o
professor vai refletir que destino dara aos textos de escritura dos alunos?

E comum observar que a maioria dos educadores toma a producéo pronta e acabada,
que serd corrigida e atribuida uma nota. Todavia, € nesse momento que se deve levar em conta
a importancia da escritura como um veiculo de comunicacdo; um material didatico que deve
servir como suporte linguistico disponivel para desenvolver inimeras atividades em sala de
aula. Assim, a atitude do professor, diante da producdo de escritura do aluno, consistira em
direcionar a utilizacdo do texto produzido, dividindo-o em varias sequéncias de atividades: a
primeira atividade serd o uso do texto como forma de interacdo em sala de aula. Nesse caso, 0
professor fara a socializa¢do das escrituras, por meio de leituras para que se compreenda o que,
na verdade, cada aluno escreveu, explique porque escreveu, e o que ele quis dizer. E, para que
apos a leitura o aluno escute e perceba, 0 que escreveu em cada periodo e observe pontos
confusos e obscuros na sua escritura. A leitura do texto ndo serd utilizada apenas para a
socializagdo das escrituras, mas também para analise linguistica.

A socializacdo vai permitir que os alunos facam inferéncias na escritura um do outro,

pois se acredita que eles sdo melhores criticos e juizes com os textos dos colegas. O momento
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de correcdo feita entre colegas provocard um excelente estimulo a producéo; e permitira um
didlogo que é inevitavelmente, limitado na relacdo professor-aluno. No contexto de correcdo
interativa, o autor do texto tem possibilidade de explicar ao professor tudo o que parece estranho
e sem sentido, tornando-o claro, especialmente para si mesmo aquilo que quer expressar.

Como consequéncia de atividade também, é necessario que o professor utilize o texto
escrito do aluno para trabalhar as dificuldades que ocorrem com maior frequéncia,
principalmente, quanto aos aspectos gramaticas (ortografia, acentuacdo, pontuacdo, etc.) e
quantos aos aspectos linguisticos (coeréncia, coesdo, relevancia, focalizacdo do tema, etc.).
Nesse caso a analise linguistica vai ser uma consequéncia do processo de producdo. Aqui as
dificuldades irdo ser compartilhadas e discutidas com todos os alunos, partindo sempre do geral
(coletivo) para as comuns até chegar as individuais.

Para a anélise linguistica, ndo é necessario executar todas as analises referentes aos graus
de variabilidade do enunciado. Faz-se necessario que sejam sugeridos textos produzidos, ou
seja, que a turma escolha um de sua preferéncia, para o trabalho do dia em sala de aula.
Escolhido o texto, devera ser escrito no quadro, tal como o aluno escreveu, para efetuar as
devidas correcdes e argumentacfes de todos os alunos e ndo esquecendo sempre de levar em
consideracdo a opinido do autor do texto.

Apos ser realizada a analise linguistica, como metodologia para uma outra atividade,
seria pbr em pratica a reescritura de textos, que consiste na reelaboracdo do texto escrito. O
método permitird que o aluno se distancie do seu texto de forma critica, e observe e reconheca
0s préprios erros, e possam adquiri gradativamente habilidade da autocorrecdo. Neste sentido,
vale ressaltar que a pratica de reescritura vem também sendo reforcado pelos PCNs. de Lingua

Portuguesa:

“Os processos de refaccdo comecam de maneira externa pela mediacdo do professor que elabora os
instrumentos e organizacdo das atividades que permitem aos alunos sair do complexo (textos), para o

mais simples (as questoes linguisticas e discursivas que estdo sendo estudadas) e retornar ao complexo”.
(PCNs)

Todas essas metodologias vao ser tratadas pelo professor de acordo com o objetivo
maior que esta voltado para o desenvolvimento das habilidades da producéo de escritura e ndo
para o ensino de regras gramaticais pra serem garantidas as competéncias com a escritura.

Apos trabalhar todas essas questdes, o educador devera receber novamente a producdo
escrita do aluno, para agora sim, atribuir-lhe a nota final. Pois, nesta fase do processo de
producdo, serd verificado o aprimoramento do aluno; e serd levado em consideracdo 0s

objetivos propostos e estabelecidos na fase de planejamento.



50

Espera-se, portanto, que o aluno produza seus textos de modo organizado, claro e
coerente, garantindo, assim a relevancia da informacdo em relacdo ao tema proposto
(coeréncia); que utilize adequadamente os recursos linguisticos (coesdo) de forma a garantir
uma sequéncia logica entre os enunciados: organizacdo adequada dos periodos, de modo que a
estrutura do texto apresente paragrafos bem formados e interligados, assim com o emprego
adequado de termos verbais e sistemas de pontuacao.

A avaliacdo do texto deve ser feita pelo professor ndo s6 para considerar 0s erros e
acertos, mas para verificar o avango do aluno ao longo do processo de producéo.

Diante do exposto, fica evidente o fato de que o professor melhore sua metodologia de
ensino com relacdo a producédo; que deve ser uma maior interagdo com os alunos em sala de
aula, deixando de lado esteredtipo de “sabe tudo” a fim de poder garantir o ensino

aprendizagem.

3.2.2 O Microprocesso — centrado no aluno

Saber redigir, hodiernamente, tornou-se um dos mais importantes processos de
aprendizagem em sala de aula, e na vida escolar do aluno. No entanto, 0 que sabemos é
decepcionante quanto a realidade da pratica de escritura, pois escrever com grande desenvoltura
e habilidade na organizacdo das ideias € considerado privilégio de poucos.

O ato de producdo centrado no aluno, constitui um Microprocesso que se caracteriza,
exclusivamente, pelas acdes do sujeito-aluno, o qual contara com poucas horas para pensar,
selecionar, escrever e revisar seu proprio texto. Entretanto, pode-se dividir o ato de producéo
de escritura do aluno em trés fases continuas: a fase do planejamento, a fase de exposicdo das
ideias e a fase de avaliacao.

A preparacdo desse processo de producdo de escritura serd menos cansativa se 0S

estudantes conseguirem distinguir as fases de sua realizacdo e dividi-las:

3.2.2.1 O planejamento

A maioria dos alunos quando solicitado a realizar uma producédo de textos, comegam a
desenvolvé-lo assim que recebem o tema proposto, ou esperam a inspiracdo surgir de algum
lugar como “insight”. Percebe-se que 0 planejamento ndo faz parte de préaticas do aluno, porque
é pouco utilizado e, para muitos, isso significa perda de tempo. No entanto planejar o que vai

escrever é fundamental para o desenvolvimento de uma producéo de escritura. E nessa fase que
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0 aluno distribuird o tempo reservado a sua escritura como forma de economizar o tempo do
processo.

Durante esta fase de planificacdo, constitui uma operacdo fundamental para se
considerar as caracteristicas do texto e saber o que exatamente o professor pede e direciona em
sala de aula. E o momento de solicitar esclarecimento ao professor e conhecer os reais objetivos
visados ao final da produgéo.

Geralmente, o tempo disponivel para a producdo de escritura em sala de aula, varia de
duas ou quatro tempos de aulas. Ressalvando-se que esse tempo podera ser ampliado pelo
professor para a producéo realizada em caso qual pode estabelecer alguns dias ou semanas.

No caso da redacdo que acontece em sala de aula, o aluno teré a disposicao as horas que
0 professor determinar, 0 que precisa de urgéncia que se faca uma distribuicdo do tempo
disponivel. Nessa fase, é importante abordar exatamente o que vai ser desenvolvido na
exposic¢éo das ideias, uma vez que ja foi tudo esclarecido e orientado durante 0 macroprocesso.

Como sequéncia, primeiramente o aluno deve identificar o tema, estabelecer o objetivo
central do texto, o qual, na maioria das vezes, é professor quem determina, e cabe ao aluno
delimitar o contetdo do texto, mas pode haver casos em que o professor apenas sugere 0 assunto
e ao aluno escolher qual aspecto ird abordar.

ApoOs delimitar o assunto, quais perspectivas de causa serdo expostas, para isso, 0S
alunos devem fundamentar o tema por meio de levantamento de pontos de vistas e argumentos,
sempre procurando esclarecer o0 objetivo do seu texto. E, deve decidir se 0 seu objeto de
avaliacdo vai ser utilizado sobre as estilisticas do aluno, ou se pretende somente convencer
alguém de uma ideia, ou se pretende somente divertir. Neste caso, vale ressaltar que um texto
pode apresentar varios objetivos, mas o aluno ndo deve fugir do objetivo central da escritura.

Seguindo o processo de producdo, a proxima ¢ a fase de selecionar as informacg6es que
pretende expor na escritura, como serdo organizadas as informacgdes do tema escolhido. O aluno
deve reunir o material, as ideias, os fatos e as observacdes com os quais pretende elaborar o
texto. Tais informacdes ja foram trabalhadas em um outro momento, na pratica de leitura e na
producdo oral (macroprocesso).

Nesta fase, o aluno vai justificar os argumentos e levar em consideracdo todas as
orientacdes do professor, estd na hora de desenvolver e elabora uma lista de informagtes
relevantes sobre o tema a ser proposto, alem de selecionar as principais informagdes e procura

€Xpor seus argumentos.
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Cumprida a fase de selecéo, o aluno organizar uma lista de informagdes, no sentido de
decidir como aparecerdo dispostas na estrutura da escritura, por exemplo: Se fosse escolhido o
tema “Meu brinquedo querido”, poderdao aparecer as seguintes proposi¢cdes “quando ganhei”,
“de quem ganhei”, “quais as caracteristicas dele”, e etc. Assim, o aluno deveréa fazer o famoso
borréo de suas ideias centrais.

Para facilita a organizacdo de ideias, o aluno devera montar um roteiro organizado a

partir das orientacdes ja feitas (\Ver macroprocesso).

3.2.2.2 A Exposicéo

A exposigéo do texto é a fase em que o aluno desenvolverd ideias e opinides acerca do
tema escolhido, sendo assim, tentara seguir todos 0s passos propostos pelo professor. Mesmo
que, independentemente do tipo de estrutura, o aluno concebera na sua escritura todas as fases
sugeridas pelo professor.

Na hora da producéo de texto, surgem novas ideias, compreende-se melhor algumas
intuicdes: e se consegue articular melhor os proprios argumentos. Para isso, o roteiro utilizado
na planificacdo deve ser revisto ndo para ser descartado, mas para ser verificado com mais
exatiddo o que se deve argumentar.

Durante a criacdo do texto, “meu brinquedo querido”, as ideias despertadas no roteiro
devem ser definidas, desenvolvidas e exemplificadas, tudo para que o leitor consiga
compreender a mensagem gue Se quer passar com a escritura. Haja vista que, para isso, € preciso
apresentar explicacGes suficientes e usar argumentos que possam ser compartilhados ou
relacionados com sua experiéncia pessoal. Um texto, s é convincente, quando leva o leitor,
pouco a pouco, a aceitar a tese, portanto a extensdo do texto deve corresponder ao tempo
necessario para envolver o leitor.

Para aprender a desenvolver o discurso escrito, convém saber o que é um texto, e no que
ele difere da lista de ideias presentes no roteiro. Um texto, ¢ um “continum” em que todas as
partes se inter-relacionam. Neste caso, a0 montar a sua estrutura, para passar de uma ideias para
outra, 0 aluno deve ficar atento para fazer as relacdes certas utilizando os elementos de coeséao
(termos verbais e suas conjugacoes, frases de ligacdo, conectivos) que ajudem o leitor a seguir
o fio condutor do seu raciocinio e da decisdo sobre sua forma correta que também estéo
relacionados com a linguagem e cultura. Assim, esses dados, irdo contribuir para a exposi¢ao

de ideias, porque para se entender um texto e ajude na compreensdo dos mesmos.
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Cada escritor, com 0 passar dos anos e a experiéncia, escolhe o estilo que mais se adapta
ao seu modo de pensar e a sua personalidade. Cabe ao professor estimular o estilo que o aluno

prefere desenvolver.

3.2.2.3. Avaliacéo

E dificil para o aluno, em poucas horas, fazer as devidas correcdes necessarias do seu
texto. E por esse motivo que a maioria das redacdes passada a limpo para o texto final ndo se
diferencie dos rascunhos elaborados, ou entéo, isso acontece porque 0 escritor revé seu texto
com uma releitura rapida e pouco critica, em vez de fazer uma revisdo como se deve, passo
fundamental para a producéo de em texto, é neste momento que o aluno faz uma avaliagéo de
sua prépria escritura.

Na primeira versdo, ou seja, no borrdo se presta mais atencdo na génese das proprias
ideias. Durante a avaliacdo (revisdo), a atencdo deve se voltar preferencialmente, sobre a
constatacao de que as ideias sejam expressas de modo organizado, claro e coerente, para tanto
0 processo de revisdo pode ser repetido mais de uma vez: varias revisdes contribuem para
melhorar a forma final do texto.

A revisdo €, normalmente, desenvolvida pelo proprio autor da escritura. Nesse
momento, deve-se verificar, antes de tudo, que o texto seja bem estruturado, especialmente
guanto a ordem e a organizacgdo dos paragrafos. Sendo assim, cada paragrafo deve desenvolver
uma ideia relacionada com a tese do texto, e a dos pardgrafos deve ir construindo
progressivamente a tese que se quer desenvolver. Para tanto, as passagens que ndo apresentam
relacdo com o restante da escritura devem ser integradas com 0 que Segue ou antecede,
utilizando, para isso, conjuncdes ou frases de ligagbes para que se estabeleca a coeréncia.

Na maioria das vezes, a revisdo também na verificacdo dos aspectos gramaticais, como:
acentuacdo, pontuacéo e ortografia; assim como também na sintaxe, como regéncia, colocacao
e concordancia de palavras. Desse modo, cortar e simplificar periodos longos demais e
redundantes, suprimir palavras como pronomes adjetivos ou proveérbios supérfluos. Esse tipo
de correcdo efetua transformacdes locais aos textos que se referem a forma da escritura.
Normalmente, a simplificacdo aumenta sua legibilidade. A legibilidade num texto, exige, antes
de qualquer coisa, que o contetido da escritura seja coerente e interessante.

Depois de revisar e corrigir os pontos obscuros, que foram mal expressos pelo escritor,
deve-se finalmente escrever a versdo final da escritura, sempre procurando fazer uma boa

apresentacdo de texto, ndo s6 no aspecto estético, mas na composicéo, para facilitar a leitura:
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utilizando letra legivel e organizando em paragrafos as ideias. Assim, ajudara bastante a
compreensdo da estrutura da relagdo para os leitores.

Nessa fase, ainda é possivel acrescentar exemplos e detalhes esquecidos que podem
reforcar as ideias que permitam ao leitor uma melhor compreensao da leitura.

Apos toda a avaliacdo sobre a propria escritura, o aluno deve encarar a escritura como
processo de producdo em que se pode dizer que o professor é um coautor da escritura do aluno.
Assim, o desenvolvimento do texto produzido ndo dependerd s6 da atuacdo do aluno, mas

também do professor.
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CAPITULO IV

METODOS PEDAGOGICOS

Neste tdpico sdo abordados aspectos que fundamentam e referenciam este estudo, para
melhor entendimento do tema e objetivo proposto, envolve uma reviséo da literatura acerca dos

saberes docentes, métodos e metodologias e estudos correlatos.

4.1 M¢étodos dos saberes

Os autores destacam que para dar conta dos objetivos tracados, os professores
comumente utilizam os saberes das disciplinas, os saberes curriculares, os saberes da formacgéo
profissional e os saberes da experiéncia. Os saberes docentes podem ser vistos sob trés dticas,
a da experiéncia, do conhecimento e dos saberes pedagdgicos, na concep¢do de Pimenta (1997).
No que diz respeito aos saberes da experiéncia, sdo aqueles que o professor em formacéo traz
consigo, relativo a sua experiéncia e vivéncias como aluno e em atividades docentes.

Além disso, os saberes da experiéncia envolvem aqueles produzidos no cotidiano
docente e, nos processos de reflexdo da sua prépria préatica e de colegas de trabalho.

O mesmo acontece com aos saberes do conhecimento, ressaltado por Pimenta (1997)
que envolve como o professor utiliza 0 conhecimento adquirido no processo de ensino, e que
ndo se resume na informacdo obtida, mas sim no poder de trabalhar com esta informacéo,
processa-la, classifica-la, analisa-la e contextualiza-la.

Entretanto, vale destacar os saberes pedagdgicos, ndo bastando apenas experiéncia e
conhecimentos especificos, mas é preciso também saber ensinar, e isso 0 professor adquire,
constrdi e aprimora ao longo de sua formacdo docente com seu proprio fazer (PIMENTA,
1997).

Sendo assim, podemos afirmar que o saber dos professores é construido ao longo de
uma carreira profissional, ndo apenas um conjunto de contetdos cognitivos definidos e
imutaveis, mas também por saberes adquirido e construido em um processo continuo de
aprendizagem, no qual o professor aprende progressivamente, e assim, consequentemente se
insere e domina seu ambiente de trabalho (TARDIF, 2002).

Gauthier et al. (1998) destaca que 0s saberes sd0 necessarios ao ensino e que juntos

formariam uma espécie de “reservatorio” para que o professor se abastecesse a fim de responder
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as exigéncias especificas de sua situacdo concreta de ensino. Os autores elencam seis categorias
de saberes, sendo elas os saberes disciplinares, os saberes curriculares, os saberes das ciéncias
da educacdo, os saberes da tradicdo pedagdgica, os saberes experienciais e 0s saberes da acao
pedagogica.

Caldeira (1995), ressaltou a importancia de considerar o estudo da pratica docente como
processo informal, dindmico, complexo e carregado de valores. Destacou também, que o
“valor” do saber produzido por meio da pratica cotidiana do professor, € resultante de um
processo de reflexdo realizado coletivamente a partir das “condi¢des materiais e institucionais”
da escola, considerando-se a dimensdo histdrica e social em que é construida a pratica docente.

Quanto a formacdo do professor, Pimenta (1997) salienta que a atividade do professor
ndo é burocrética, ndo necessita apenas conhecimentos e habilidades técnicas para cumprir seu
papel na sociedade, portanto, na formacéo destes & necessario desenvolver conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que possibilitem a construgdo constante dos saberes docentes, a
partir da necessidade e desafios impostos no cotidiano.

Tardif (2000), considera que os saberes profissionais dos professores sdo plurais e
heterogéneos, e que isso se deve a trés fatores. Primeiramente sdo assim considerados porque
provém de diversas fontes, podem ser oriundos da cultura pessoal do professor, historia de vida
e experiéncia escolar anterior, conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade, em sua
formacdo profissional. Podem ser também conhecimentos curriculares provenientes de
programas, guias e manuais escolares, e principalmente a experiéncia adquirida com seu
trabalho.

Em segundo lugar, os saberes sdo variados e heterogéneos porque nao sao unificados,
mas sim ecléticos, pois os professores utilizam-se de diferentes teorias, concepcdes e técnicas,
conforme a necessidade encontrada. O terceiro fator se refere ao fato do professor tentar atingir
diferentes objetivos em sala de aula, além de ensinar, busca motivar e despertar interesse dos
alunos, acompanhar a aprendizagem, dar explicac@es, fazer com que os alunos compreendam e
aprendam, exigindo assim do profissional mais do que o conhecimento, competéncia ou
aptidao, visto que precisam desenvolver outras habilidades de lideranca e desenvolvimento de

estratégias para atingir seus objetivos (TARDIF, 2000).

Nesse sentido, outra concepcao acerca dos saberes docentes é a pluralidade, devido ao
fato de envolver diversas teorias, e a temporalidade, pois é adquirido no decorrer da carreira
profissional. A ideia de temporalidade sup6e o fato de aprender a ensinar com o tempo. O

professor aprende os saberes necessarios ao trabalho docente, passando por um processo
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progressivo, iniciado quando ainda estd em sala de aula na condicdo de aluno em formacao
(TARDIF, 2002).

4.2  Estudos das novas metodologias pedagdgicas

O ensino de lingua materna, através da leitura e da escrita, reconhece que o letramento
ndo é uma tarefa facil, e que deve ser viabilizado através do contato aos diversos géneros
textuais que circulam na sociedade. Nesse caso, entende-se a importancia do letramento aliado
aos géneros textuais como ferramentas para a promocao dessa habilidade.

N&o se considera aqui a lingua como um mero instrumento de transmissdo de mensagens
e nem como Veiculo de comunicacao por meio da qual alguém diz ou escreve algo para alguem
que deve compreender 0 que ouve ou que I, mas um processo de interacdo entre os falantes de

Lingua Portuguesa.

Letramento é o estado ou condi¢do de quem nédo sO sabe ler e escrever, mas exerce as
praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que Vive,
conjugando-as com as praticas sociais de interacdo oral.

Ja que, toda comunicacdo produzida, nas mais diversas atividades humanas, esta
relacionada a usos variados da lingua, tanto oral como escrito. Entretanto, com as mudancas
sociais, econdmicas e culturais, novas situacées de comunicacao foram surgindo, como o e-
mail, por exemplo. Dai surgem formas discursivas novas, tais como editoriais, artigos de fundo,
noticias, telefonemas, telegramas, tele mensagens, teleconferéncias, videoconferéncias,
reportagens ao Vvivo, cartas eletronicas (e-mails), bate-papos virtuais, aulas virtuais e assim por
diante.

Como afirma Marcuschi: 0s géneros textuais tém uma funcdo comunicativa,
compreendendo aspectos linguisticos estruturais. No Brasil, por exemplo, Tais fundamentos
aparecem nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os quais retomam a ideia com
expressdes diferenciadas, assim como reconhece a necessidade de aplicacdo de novas
metodologias. Essa é nova ferramenta de trabalho, para muitos educadores, apresentam
complexas e dificultosas, no entanto, tornou-se a base e o eixo norteador do ensino, mas
questionamentos quanto a sua metodologia e uso didatico circundam as discussdes
educacionais, a comecar pela sua escolha. Saber qual género textual melhor se adapta a um

universo e de que forma o trabalhar é, para muitos, uma grande duvida ao abordar géneros
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textuais, porque, ha de se considerar o que os estudiosos apresentam teoria concernentes a

género textual.

[...] Implica uma apreenséo, um conhecimento da realidade que circunda. Essa leitura
primeira que faz da realidade se modifica, se reconstréi a partir de uma visdo pessoal,
e se manifesta mediante o uso de uma linguagem. E ao manifestar essa reconstru¢éo do
real, o produtor do texto esta se dirigindo a um interlocutor a quem tem intencéo de
atingir. (PILETTI, p. 38)

O estudo justifica-se pela importancia do meio académico conhecer as metodologias de
ensino que os alunos consideram mais eficazes para sua aprendizagem e, com base nessas
informagdes melhor gerenciar as atividades de ensino e, se necesséario for, revisar a politica de
ensino adotada. Nesse sentido, os resultados deste estudo visam contribuir e subsidiar decisdes
de gestdo do processo ensino-aprendizagem, tanto do ponto de vista da docéncia quanto,
principalmente, de politicas das instituicbes de ensino superior.

De acordo com Miranda (2006), a expansdo e variedade das Instituicbes de Ensino
Superior, faz com que essas instituicdes se atentem as praticas de gestdo e desenvolvimento de
novas estratégias para se sobressair as demais. Entretanto, na concepc¢do de Canterle e Favaretto
(2008), os desafios impostos as IES sdo referentes a gestédo e a construcao da qualidade, em um
cendrio altamente dinamico, constituem desafios impulsionando-as para que busquem novas

alternativas de gerenciamento e eficiéncia para fornecer ensino de qualidade a sociedade.

4.3 Métodos de ensino

Para desenvolver o nosso trabalho, verificar quais os métodos de ensino se mostram
mais eficazes em relacdo a aprendizagem, na percepcdo dos alunos e, destes, quais tém sido
mais utilizados pelos professores, realizou-se uma analise descritiva no que se refere aos
objetivos, com abordagem quantitativa quanto ao problema, por meio de pesquisa de
levantamento.

Se for verdade que o direito educacional tem nos alunos seu portador, também € correto
pensar que esta meta-valor s sera atingido caso se consiga montar uma organizacao escolar
adequada. Desta forma, embora a qualidade escolar tenha como critério central o desempenho
do alunado, isto ndo podera ser alcancado se ndo houver determinado grau de motivacao e
satisfagdo no conjunto do sistema, composto por gestores escolares, professores, funcionérios,
0s proprios alunos, a comunidade em volta da escola - principalmente as familias dos discentes

- e a sociedade de maneira geral.
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E neste sentido que Francisco Soares define que "...a escola de qualidade é aquela que
tem como valor fundamental a garantia dos direitos de aprendizagem de seus alunos, dispde de
infraestrutura necessaria, ensina o que é relevante e pertinente através de processos aceitos pela
comunidade escolar e pela sociedade servida. Seus professores e funcionarios e os pais dos
alunos estdo satisfeitos e 0s alunos mostram, através de formas objetivas, que aprenderam o que
deles se esperava™ (Soares, 2009, pag. 18).

Seguindo este raciocinio, a sele¢do, a avaliacdo e a comparacao das escolas terdo como
ancora um medidor padrdo do desempenho dos alunos, porém a compreensdo dos mecanismos
e dos resultados da gestao escolar levara em conta a qualidade do processo organizacional. Na
verdade, o que se pretende mostrar com neste trabalho é que ha, nas melhores escolas dos pares
selecionados, uma maior conex&o entre estes dois elementos.

Conforme Anastasiou (2001), desenvolviam-se basicamente dois momentos
fundamentais: a leitura de um texto e interpretacdo pelo professor, analise de palavras e
comparagdo com outros autores e; realizavam-se questionamentos entre alunos e professores.
Aos alunos, cabia realizar anotacGes e resolucdes de exercicios para fixacdo do conteudo. A
perspectiva do modelo jesuitico compreendeu o método escolastico ou parisiense.

O método escolastico detalhado por Anastasiou (2001, p.2) tinha por objetivo “a
colocagdo exata e analitica dos temas a serem estudados, clareza nos conceitos e definicoes,
argumentacdo precisa e sem digressdes, expressao rigorosa, logica e silogistica, em latim”.
Neste método, a sequéncia didatica das atividades baseava-se na exposicao, argumentacdes a
favor e contrarios e, a solugdo do mestre a respeito do assunto, assim, com tais caracteristicas,
esse método predominou em muitas universidades europeias, com destaque a Universidade de
Paris onde se constituiu e se denominou método parisiense.

No método parisiense destaca-se a figura do professor como repassador do conteudo,
com aulas expositivas seguida de exercicios a serem resolvidos pelos alunos. A forma de
avaliacdo, a aplicacédo de castigos, o controle rigido dentro e fora de sala de aula, o aluno passivo
e obediente que memorizava ou decorava o conteudo para as avaliagdes, eram caracteristicas
deste sistema marcado pela rigidez do processo de ensino-aprendizagem. Ainda hoje, muitos
desses elementos estdo presentes no cotidiano das salas de aula (ANASTASIOU, 2001).

Os elementos do modelo francés-napole6nico surgiram no ensino superior brasileiro
durante o Brasil coldnia, conforme Anastasiou (2001),. Metodologicamente, a relacéo
professor/aluno/conhecimento era centralizado no professor como repassador do contetido e no
estudo das obras cléssicas da época. A aceitacdo passiva por parte dos alunos e a necessidade

de memorizacgéo para realizacdo das avaliagdes, eram fundamentais neste modelo.
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VisBes mais modernas trazidas pelos avancos da tecnologia que facilitou o acesso a
informacao e, o processo de internacionalizacéo das culturas, tem mudado as concepgdes acerca
do papel do professor. Com isso, métodos e metodologias de ensino devem atender a esta
necessidade, e as técnicas de ensino aprimoradas constantemente (VEIGA, 2006).

Para compreender e identificar os métodos e metodologias essenciais no processo
educacional, € preciso antes entender os elementos especificos do processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com Kubo e Botomé (2005), o processo de ensino-aprendizagem é
um sistema de interacbes comportamentais entre professores e alunos, pois ha 0s processos
comportamentais atribuidos como “ensinar” e “aprender”. Além disso, os autores salientam que
a interdependéncia desses dois conceitos é fundamental para compreender o que acontece, e
seu entendimento e percepg¢éo constitui algo essencial para o desenvolvimento dos trabalhos de
aprendizagem, de educacédo ou de ensino.

De acordo com a concepcéo de Veiga (2006), no processo de ensino € importante que o
professor defina as estratégias e técnicas a serem utilizadas. Uma estratégia de ensino ¢ uma
abordagem adaptada pelo professor que determina o uso de informacdes, orienta a escolha dos
recursos a serem utilizados, permite escolher os métodos para a consecucdo de objetivos
especificos e compreende o processo de apresentacéo e aplicacdo dos contelidos. Ja as técnicas
sdo componentes operacionais dos métodos de ensino, tém carater instrumental uma vez que
intermediam a relacdo entre professor e aluno, sdo favoraveis e necessarias no processo de
ensino-aprendizagem.

Na visdo de Nérice (1987), a metodologia do ensino inclui método e técnicas de ensino,
cuja diferenciacdo ndo é muito clara. Pode-se dizer que 0 método efetiva-se por meio de técnicas
de ensino que sdo utilizadas para alcancar os objetivos por ele instituidos. Desta forma, Nérice
(1987, p.285) define método de ensino como um “conjunto de procedimentos logica e
psicologicamente ordenados” utilizados pelo professor a fim de “levar o educando a elaborar
conhecimentos, adquirir técnicas ou habilidades e a incorporar atitudes ¢ ideais”. Ja as técnicas
de ensino sdo “destinadas a dirigir a aprendizagem do educando, porém, num setor limitado,
particular, no estudo de um assunto, ou num setor particular de um método de ensino”, portanto,
0 método de ensino é mais amplo que a técnica.

Os métodos e metodologias de ensino sdo destinados a efetivar o processo de ensino,
podendo ser de forma individual, em grupo, coletiva ou socializada-individualizante. Com base
nos pressupostos de Nérice (1987), elaborou-se um resumo, conforme Quadro 2, de alguns

métodos de ensino, suas defini¢des e caracteristicas.
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Tanto os estudantes quanto a sociedade passaram e estdo passando por significativas,
grandes e paradigmaticas mudangas, e que por isso, as tradicionais formas de ensinar ja ndo
servem, ou ndao sdo tao eficientes como no passado, despertando a necessidade de
aprimoramento dessas praticas docentes (VAILLANT; MARCELO, 2012).

Um fato importante no ensino é o planejamento, a definicdo de quais métodos serdo
utilizados para o desenvolvimento das atividades. Nesse contexto, Gil (2012, p. 94) reflete sobre
a falta de criatividade com que muitos professores ainda planejam seus cursos “simplesmente
seguem os capitulos de um livro-texto, sem considerar o que € realmente necessario que 0s
alunos aprendam”, além disso, o autor destaca que muitos professores também utilizam sempre
0s mesmos métodos de ensino e procedimentos de avaliacdo, ndo acompanhando assim as

mudancas e evolucdes que vém ocorrendo.
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PARTE Il

ESTUDOS EMPIRICOS



63

CAPITULO V
METODOLOGIA

Neste tdpico sdo abordados aspectos que fundamentam e referenciam este estudo, para
melhor entendimento do tema e objetivo proposto, envolve uma reviséo da literatura acerca dos

saberes docentes, métodos e metodologias e estudos correlatos.

5.1 Introdugéo

Os autores destacam que para dar conta dos objetivos tragados, os professores
comumente utilizam os saberes das disciplinas, os saberes curriculares, os saberes da formacéo
profissional e os saberes da experiéncia. Os saberes docentes podem ser vistos sob trés oticas,
a da experiéncia, do conhecimento e dos saberes pedagdgicos, na concep¢do de Pimenta (1997).
No que diz respeito aos saberes da experiéncia, sdo aqueles que o professor em formacéo traz
consigo, relativo a sua experiéncia e vivéncias como aluno e em atividades docentes.

Além disso, os saberes da experiéncia envolvem aqueles produzidos no cotidiano
docente e, nos processos de reflexdo da sua propria pratica e de colegas de trabalho.

O mesmo acontece com aos saberes do conhecimento, ressaltado por Pimenta (1997)
que envolve como o professor utiliza 0 conhecimento adquirido no processo de ensino, e que
ndo se resume na informacdo obtida, mas sim no poder de trabalhar com esta informacao,
processa-la, classifica-la, analisa-la e contextualiza-la.

Entretanto, vale destacar os saberes pedagdgicos, ndo bastando apenas experiéncia e
conhecimentos especificos, mas é preciso também saber ensinar, e isso 0 professor adquire,
constrdi e aprimora ao longo de sua formacdo docente com seu proprio fazer (PIMENTA,
1997).

Sendo assim, podemos afirmar que o saber dos professores é construido ao longo de
uma carreira profissional, ndo apenas um conjunto de conteldos cognitivos definidos e
imutaveis, mas também por saberes adquirido e construido em um processo continuo de
aprendizagem, no qual o professor aprende progressivamente, e assim, consequentemente se
insere e domina seu ambiente de trabalho (TARDIF, 2002).

Gauthier et al. (1998) destaca que 0s saberes sdo necessarios ao ensino e que juntos
formariam uma espécie de “reservatorio” para que o professor se abastecesse a fim de responder

as exigéncias especificas de sua situacdo concreta de ensino. Os autores elencam seis categorias
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de saberes, sendo elas os saberes disciplinares, os saberes curriculares, os saberes das ciéncias
da educacdo, os saberes da tradicdo pedagdgica, os saberes experienciais e os saberes da acao
pedagogica.

Caldeira (1995), ressaltou a importancia de considerar o estudo da pratica docente como
processo informal, dindmico, complexo e carregado de valores. Destacou também, que o
“valor” do saber produzido por meio da pratica cotidiana do professor, ¢ resultante de um
processo de reflexdo realizado coletivamente a partir das “condi¢des materiais e institucionais”
da escola, considerando-se a dimensdo historica e social em que é construida a pratica docente.

Quanto a formacdo do professor, Pimenta (1997) salienta que a atividade do professor
ndo é burocratica, ndo necessita apenas conhecimentos e habilidades técnicas para cumprir seu
papel na sociedade, portanto, na formacdo destes € necessario desenvolver conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que possibilitem a construgdo constante dos saberes docentes, a
partir da necessidade e desafios impostos no cotidiano.

Tardif (2000), considera que os saberes profissionais dos professores sdo plurais e
heterogéneos, e que isso se deve a trés fatores. Primeiramente sdo assim considerados porque
provém de diversas fontes, podem ser oriundos da cultura pessoal do professor, historia de vida
e experiéncia escolar anterior, conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade, em sua
formacdo profissional. Podem ser também conhecimentos curriculares provenientes de
programas, guias e manuais escolares, e principalmente a experiéncia adquirida com seu
trabalho.

Em segundo lugar, os saberes sdo variados e heterogéneos porque nao sao unificados,
mas sim ecléticos, pois os professores utilizam-se de diferentes teorias, concepcdes e técnicas,
conforme a necessidade encontrada. O terceiro fator se refere ao fato do professor tentar atingir
diferentes objetivos em sala de aula, além de ensinar, busca motivar e despertar interesse dos
alunos, acompanhar a aprendizagem, dar explicac@es, fazer com que os alunos compreendam e
aprendam, exigindo assim do profissional mais do que o conhecimento, competéncia ou
aptidao, visto que precisam desenvolver outras habilidades de lideranca e desenvolvimento de
estratégias para atingir seus objetivos (TARDIF, 2000).

Nesse sentido, outra concepcdo acerca dos saberes docentes € a pluralidade, devido ao
fato de envolver diversas teorias, e a temporalidade, pois é adquirido no decorrer da carreira
profissional. A ideia de temporalidade supGe o fato de aprender a ensinar com o tempo. O
professor aprende os saberes necessarios ao trabalho docente, passando por um processo
progressivo, iniciado quando ainda estd em sala de aula na condi¢do de aluno em formacéao
(TARDIF, 2002).
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5.2 Lo6cus da Pesquisa

Com a finalidade de executar um recorte espacial que atendesse as especificidades da
pesquisa, optou-se por realizar o estudo em quatro escolas do Municipio de Oriximina,
localizado na regido Norte do Brasil, no oeste do estado do Para. Segundo informacdes do portal
de Oriximina.

(http://www.oriximina.pa.gov.br/) O municipio de Oriximina, originado do povoado de

Urué-Tapera (1877), constitui, a partir de 24 de dezembro de 1934, uma area territorial

de 109.122 km2, extremo oeste do Estado do Para, no seio da Amazo6nia Legal. Possui

fronteiras internacionais (com Suriname e Guiana) e com os Estados do Amazonas e

Roraima.

De acordo com informagdes do Censo Demogréfico realizado pelo IBG em 2017, a
cidade possuia aproximadamente 71 mil habitantes, etnicamente formada por reminiscéncia
indigena (Konduris, Wai Wai, Tirids), africana (remanescentes de quilombos) e europeia
(portugueses e italianos).

O municipio possui uma grande em extensdo territorial; e concentra alunos e
professores de zona urbana e zona rural com problemas de ordem fisica e humana do sistema
educacional. No entanto, a criacdo das Unidades Regionais de Gestdo Escolar (URGES), em
2009, e as acdes da Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED) e; além de tudo isso, ha uma
necessidade de mais investimento e auxilio a educacao, tanto em relacéo aos recursos humanos
como materiais.

Aa escolas de ensino fundamental precisam de melhorias, as salas ndo sao climatizadas;
ndo ha bibliotecas funcionando tanto para leitura quanto empréstimos de livros; o que se tem
e apenas cantinhos de leitura dentro das salas e os livros precisam ser renovados por livros
modernos e que chamem a atencdo das criangas; que as motivem a ler e a produzirem suas
proprias histérias.

H& no municipio, uma Unica Biblioteca Municipal, que atende todas as escolas, no
entanto, seu um acervo é um tanto limitado sem investimentos, para atender toda a cidade, tem
poucos livros; além de serem escassos, precisam ser renovados e criar projetos que incentivem
a leitura e a producéo de textos.

Segundo o0 MEC e a prova do IDEB e os resultados da prova Brasil ano 2015; 2016; e
2017 mostram claramente o investimento feito na educacdo do municipio, pois a sua pontuacdo
apresenta-se muito baixa a nivel nacional, com a pontuacdo 4,2 e se comparada a outros

municipios vizinhos e com menos recursos financeiros como Obidos, por exemplo, Oriximina
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precisa de mais investimentos na educagdo, pois sabemos que nessas analises do IDEB s&o

levados em conta somente a aprendizagem mais também os fluxos e a estrutura escolar.

5.3 Questdes de investigacao

O tema, chama a atencdo, primeiramente porque vivenciamos essas situacdes de sala de
aula como professora de Lingua Portuguesa, assim diante do contexto apresentado na

problematica, temos a seguinte pergunta de indagacéo:

o Quais os métodos de ensino sdo mais eficazes em relagdo a aprendizagem e, destes quais
tém sido mais utilizados pelos professores na percep¢éo os alunos?

o Que géneros textuais do livro didatico foram priorizados no ensino- aprendizagem?

5.4 Objetivos

5.4.1. Geral

Analisar as praticas de producbes de textos e seus métodos de ensino na Lingua
Portuguesa com objetivo de avaliar o desenvolvimento da leitura das escolas pablicas do ensino

fundamental do municipio de Oriximina - Para - Brasil

5.4.2. Especifico

e Analisar quais os procedimentos adotados pelos docentes das Escolas Publicas do
Ensino Fundamental para a implementacdo de aulas voltadas para a producéo se textos;
e Auvaliar as producgdes de textos que contribuem ndo sé para o desenvolvimento da

leitura, mas também como da escrita.
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e Avaliar producdo de textos e suas possiblidades de adequacéo a realidade do aluno.

5.5 Hipoteses

O ensino de lingua materna, através da leitura e da escrita, reconhece que o letramento
ndo é uma tarefa facil, e que deve ser viabilizado através do contato aos diversos géneros
textuais que circulam na sociedade. Nesse caso, entende-se a importancia do letramento aliado
aos géneros textuais como ferramentas para a promocao dessa habilidade.

N&o se considera aqui a lingua como um mero instrumento de transmissdo de mensagens
e nem como veiculo de comunicagdo por meio da qual alguém diz ou escreve algo para alguém
que deve compreender 0 que ouve ou que I, mas um processo de interacdo entre os falantes de

Lingua Portuguesa.

Letramento é o estado ou condicdo de quem néo sé sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de
leitura e de escrita que circulam na sociedade em que vive, conjugando-as com as préticas sociais de
interacdo oral. (

Ja que, toda comunicacdo produzida, nas mais diversas atividades humanas, esta
relacionada a usos variados da lingua, tanto na linguagem oral como na escrita. Entretanto,
com as mudancgas sociais, econdmicas e culturais, novas situacdes de comunicacdo foram
surgindo, como o e-mail, por exemplo. Dai surgem formas discursivas novas, tais como
editoriais, artigos de fundo, noticias, telefonemas, telegramas, telemensagens, teleconferéncias,
videoconferéncias, reportagens ao vivo, cartas eletrénicas (e-mails), bate-papos virtuais, aulas
virtuais e assim por diante.

Como afirma Marcuschi: 0s géneros textuais tém uma funcdo comunicativa,
compreendendo aspectos linguisticos estruturais. No Brasil, por exemplo, Tais fundamentos
aparecem nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os quais retomam a ideia com
expressdes diferenciadas, assim como reconhece a necessidade de aplicacdo de novas
metodologias. Essa é nova ferramenta de trabalho, para muitos educadores, apresentam
complexas e dificultosas, no entanto, tornou-se a base e o eixo norteador do ensino, mas
guestionamentos quanto a sua metodologia e uso didatico circundam as discussdes
educacionais, a comecar pela sua escolha. Saber qual género textual melhor se adapta a um
universo e de que forma o trabalhar é, para muitos, uma grande divida ao abordar géneros
textuais, porque, ha de se considerar 0 que 0s estudiosos apresentam teoria concernentes a

género textual.
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[...] Implica uma apreensdo, um conhecimento da realidade que circunda. Essa leitura primeira que faz
da realidade se modifica, se reconstroi a partir de uma visdo pessoal, e se manifesta mediante 0 uso de
uma linguagem. E ao manifestar essa reconstrucao do real, o produtor do texto esta se dirigindo a um
interlocutor a quem tem intencéo de atingir. (PILETTI, p. 38)

Nesse sentido, o Governo Federal disponibiliza os livros didaticos que de forma
equilibrada alfabetizagéo e letramento com meio para verificar quais géneros o compdem e se

o0 tratamento dado aos textos deste livro d&o conta de promover o letramento dos alunos.

Compéndios sdo os livros que expdem total ou parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos
programas escolares [...] livros de leitura de classe sé&o os livros usados para leitura dos alunos em aula;
tais livros também sdo chamados de livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual,
livro didatico. (OLIVEIRA, 1980, p. 12 apud OLIVEIRA et al., 1984, p. 22).

O estudo justifica-se pela importancia de o meio académico conhecer as metodologias
de ensino que os alunos consideram mais eficazes para sua aprendizagem e, com base nessas
informacdes melhor gerenciar as atividades de ensino e, se necessario for, revisar a politica de
ensino adotada. Nesse sentido, os resultados deste estudo visam contribuir e subsidiar decisdes
de gestdo do processo ensino-aprendizagem, tanto do ponto de vista da docéncia quanto,
principalmente, de politicas das instituicGes de ensino superior.

De acordo com Miranda (2006), a expansdo e variedade das Instituicdes de Ensino
Superior, faz com que essas instituicGes se atentem as praticas de gestdo e desenvolvimento de
novas estratégias para se sobressair as demais. Entretanto, na concepc¢éo de Canterle e Favaretto
(2008), os desafios impostos as IES sdo referentes a gestdo e a construcao da qualidade, em um
cendrio altamente dinamico, constituem desafios impulsionando-as para que busquem novas
alternativas de gerenciamento e eficiéncia para fornecer ensino de qualidade a sociedade.

Além de tudo isso que foi mencionado, o problema de tais analises esta na concepg¢éo
de um ideal de livro didatico: obra capaz de solucionar todos os problemas do ensino e capaz
de substituir o professor porque, vale ressaltar que o livro didatico é apenas um recurso e a que
este possa desempenhar um papel mais efetivo no processo educativo como um dos
instrumentos de trabalho de professores e alunos, torna-se necessario entende-lo em todas as
suas dimensdes e complexidades.

Entretanto, como adequar todas essas informac6es se ndo compreendermos:
e Como o livro didatico apresenta as sequéncias l6gicas de estudo?
e O livro didatico prioriza o estudo de gramatica ou estudo linguistico?

e Que procedimentos metodoldgicos seguem autor (a) quanto a escolha de temas ou textos?
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e Que variedades linguisticas sdo consideradas para citacdo de exemplos pelos autores
(as)?

e Que géneros textuais do livro didatico foram priorizados no ensino- aprendizagem?

5.6 Caracteristicas da Amostra

O estudo foi abordado, primeiramente porque vivenciamos essas situacOes de sala de
aula como professora de Lingua Portuguesa sobre quais 0os métodos de ensino sdo mais eficazes
em relacdo a aprendizagem e, destes quais tém sido mais utilizados pelos professores na
percepcao dos alunos?

Tal tema inquieta, ndo sO porque estamos inclusos nas escolhas de livro didatico. Diante
desse contexto, ja foram de varias escolhas, muitas delas sem saber o que era mesmo o que
estava analisando? Hoje, tendo outras visdes e possibilidades de teorizar quanto a essas
escolhas, percebemos o quanto € importante essa analise de referéncias bibliograficas; os
métodos de trabalho, os procedimentos, as questdes gramaticais, a variagdes linguisticas e as
atividades abordadas em sequéncia. Diante deste cenario o tema é bem adequado neste periodo,
pois € quando acontece as escolhas dos livros didaticos para o triénio subsequente 2017, 2018
e 2019.

Saviani (1996) faz referéncia aos saberes que devem ser construidos pelos professores
em seu processo de formacédo inicial e continuada, e afirma que sendo o processo educativo um
fendmeno complexo, os saberes envolvidos também o sdo. Conforme o autor, hd cinco
categorias de saberes, sendo elas o saber atitudinal, o saber critico-contextual, os saberes
especificos, o saber pedagdgico e o saber didatico curricular e, salienta que séo esses 0s saberes
que todo educador deve dominar, e desta forma, devem fazer parte do seu processo de formacao.

O tema, chama a atencdo, primeiramente porque vivenciamos essas situacdes de sala de
aula como professora de Lingua Portuguesa sobre quais os métodos de ensino sdo mais eficazes
em relacdo a aprendizagem e, destes quais tém sido mais utilizados pelos professores na
percepcao dos alunos?

Tal tema inquieta, ndo s6 porque estamos inclusos nas escolhas de livro didatico. Diante
desse contexto, ja foram de varias escolhas, muitas delas sem saber o que era mesmo o que
estava analisando? Hoje, tendo outras visdes e possibilidades de teorizar quanto a essas
escolhas, percebemos o quanto € importante essa analise de referéncias bibliograficas; os

métodos de trabalho, os procedimentos, as questfes gramaticais, a varia¢des linguisticas e as
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atividades abordadas em sequéncia. Diante deste cenario o tema é bem adequado neste periodo,
pois é quando acontece as escolhas dos livros didaticos para o triénio subsequente 2017, 2018
e 2019.

Saviani (1996) faz referéncia aos saberes que devem ser construidos pelos professores
em seu processo de formacéo inicial e continuada, e afirma que sendo o processo educativo um
fendmeno complexo, os saberes envolvidos também o sdo. Conforme o autor, ha cinco
categorias de saberes, sendo elas o saber atitudinal, o saber critico-contextual, os saberes
especificos, o saber pedagdgico e o saber didatico curricular e, salienta que sao esses 0s saberes
que todo educador deve dominar, e desta forma, devem fazer parte do seu processo de formacao.

5.7 Instrumentos de recolha e analise de dados

Nosso tema resulta de um exame detalhado, elaborado com o objetivo de resolver um
problema, atualizando-se de procedimentos cientificos. Lehfeld (1991) conceitua a pesquisa
como sendo a inquisicdo, 0 procedimento sistematico e intensivo, que tem por objetivo
descobrir e interpretar os fatos que estdo inseridos em uma determinada realidade.

A pesquisa qualitativa é criticada por seu empirismo, pela subjetividade e pelo
envolvimento emocional do pesquisador (MINAYO, 2001, p. 14). As caracteristicas da
pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo do fendbmeno; hierarquizacdo das acdes de descrever,
compreender, explicar, precisao das relacdes entre o global e o local em determinado fenémeno;
observancia das diferencas entre 0 mundo social e 0 mundo natural; respeito ao carater
interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientagdes teoricas e seus
dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis; 0posicdo ao pressuposto
que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias.

O tipo de pesquisa realizada nas quatro escolas da rede publica de ensino fundamental
da cidade de Oriximina, no Brasil, foi a pesquisa de campo ou empirica. As metodologias
aplicadas para aquisicdo das informacdes foram atraves de questionarios aplicados aos docentes
contendo apenas questdes fechadas.

Através das informacdes recolhidas, fez-se uma andlise descritiva das respostas,
considerou-se a particularidade de cada entrevistado, bem como o nome idade e tempo que vem
trabalhando com a alfabetizagéo.

Segundo Gil (2008, p. 81): “as pesquisas descritivas, bem como as exploratorias, sdo

normalmente realizadas por investigadores preocupados com a sua pratica do dia a dia”.
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A pesquisa cientifica resulta de um exame detalhado, elaborado com o objetivo de
resolver um problema, atualizando-se de procedimentos cientificos. Lehfeld (1991) conceitua
a pesquisa como sendo a inquisicdo, o procedimento sistematico e intensivo, que tem por
objetivo descobrir e interpretar os fatos que estdo inseridos em uma determinada realidade.

Os tipos de Pesquisa quanto a sua forma de Abordagem podem ser: Qualitativa e
Quantitativa; quanto a sua natureza podem ser: Bésica e Aplicada; quanto aos seus objetivos
podem ser: Exploratéria, Descritiva, Explicativa; e quanto aos procedimentos podem ser:
Experimental, Bibliografica, Documental, Pesquisa de Campo, Ex post facto, Levantamento,
Pesquisa com Survey, Estudo de caso, Participante, Pesquisa-acdo, Etnogréafica e
Etnometodoldgica.

A pesquisa qualitativa ndo esta voltada para dados numéricos, mas, sim, para
especializacdo da compreensdo de um grupo social, de uma organizacéo, etc. Os pesquisadores
que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar as causas do fendmeno, expressando o
que poderia ser feito, mas ndo quantificam os valores e nem se remetem a prova de fatos e
podem ser feitos de diferentes abordagens.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa centra-se na compreensdo e na explicacdo da
dindmica das relagGes sociais aspectos da realidade e em dados que ndo podem ser apenas
quantificados. Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fen6menos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacédo de variaveis.

A pesquisa qualitativa é criticada por seu empirismo, pela subjetividade e pelo
envolvimento emocional do pesquisador (MINAYO, 2001, p. 14). As caracteristicas da
pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo do fendbmeno; hierarquizacdo das acdes de descrever,
compreender, explicar, precisao das relacdes entre o global e o local em determinado fendmeno;
observancia das diferencas entre 0 mundo social e 0 mundo natural; respeito ao caréater
interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientacdes tedricas e seus
dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto
que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias.

Quanto aos procedimentos, de acordo com Fonseca (2002), a pesquisa possibilita uma
aproximacao e um entendimento da realidade a investigar, como um processo permanentemente
inacabado. Ela se processa através de aproximacOes sucessivas da realidade, fornecendo

subsidios para uma intervencéao no real.
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A pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigagdes em que, além da pesquisa
bibliogréafica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas, com o recurso de
diferentes tipos de pesquisa (pesquisa ex-post-facto, pesquisa-acéo, pesquisa participante, etc.)
(FONSECA, 2002).

Por isso € necessario interrogar um determinado nimero de individuos para chegar ao
objetivo de estudo, nesse caso sdo 0s gestores das escolas (diretor, pedagogos, assistentes
administrativos), professores e conselhos, 0s sujeitos implicados no processo da gestéo escolar,
onde buscamos as respostas as nossas interrogacGes que servirdo de orientagdo para o
desenvolvimento da dissertagéo.

A escolha de procedimento se da devido a problemética sentida diante do cenério
educacional brasileiro atual e a possiveis buscas de respostas ao fenémeno investigado. Os
resultados alcancados terdo carater fiel trazendo dados que o investigador desconhecia, porém
quisesse conhece-los, por isso esta investigacdo tem um carater qualitativo e quantitativo
através dos resultados encontrados.

A investigacdo sera também pautada na entrevista, cuja finalidade é aprofundar as
questdes e esclarecer os problemas observados e a analise de documentos, com o propésito de
contextualizar o fenémeno, explicitar sua historicidade e completar as informacdes coletadas
através de outras fontes.

Na perspectiva de integrar um conjunto de técnicas complementares no processo de
analise de dados, prevé-se o tratamento das informac6es prestadas através das entrevistas, das
observacGes além dos documentos internos das escolas que possam nos ajudar a ter uma base
de dados que nos possibilite uma descri¢do verdadeira do material coletado. Pretende-se usar
se necessario a analise de conteddo com o proposito de perceber a conclusdo dos dados
pesquisados. Finalmente destacaremos que a analise de dados serd feita para atender aos
objetivos do estudo, buscando confirmar ou refutar os pressupostos da pesquisa, 0s quais se
constituirdo durante todo o processo de investigacao, com vistas a elaboracao do relatorio final.

Durante este trabalho foi realizado um inquérito por questionario, em que nos dedicamos
a interrogar professores de Lingua Portuguesa que num total de nove (09) educadores, sendo
estes profissionais que atuam na &rea da rede publica do municipio de Oriximind. Os
questionarios foram iguais para todas as escolas contendo sete (07) questdes fechadas e de
multipla escolha, todas direcionadas aos docentes do Ensino fundamental e do Ensino Médio
com o objetivo de recolher algumas informagdes sobre ensino do processo de producéo textual

(escrituracao).
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As principais informagdes as producbes de texto foram obtidas, primeiro pelas
investigacdes bibliogréficas, pois existe um seria de autores e tedricos que mencionam sobre
producdo textual, principalmente sobre o processo de escrituracdo, e a partir dessas
informacdes, complementar a nossa tese através das respostas dos professores que gentilmente
atenderam-nos bem.

A coleta de dados foi realizada dentre os meses de marco e abril 2018. Os questionarios
foram todos direcionados aos docentes, sendo que nem todos se dispuseram a responder ao
questionario, mas mesmo assim os resultados recolhidos foram suficientes para a concretizacdo
deste estudo.

As sete (07) questbes foram elaboradas de forma fechada e com resposta de maltipla
escolha. Sendo elas detalhadas assim:

Vocé propde a seus alunos producdes textuais?

Vocé costuma planejar suas producdes textuais?

Quais as principais metodologias utilizadas para as producgdes de texto?

Voce utiliza varios géneros textuais?

A producéo de seus alunos tem contribuido para o processo de aquisi¢do de leitura e escrita

Sua escola dispde de uma Biblioteca?

N o g~ D

A escola tem algum projeto que fortaleca a producédo de textos?

Apos a andlise dos questionarios foram elaborados graficos contendo as respostas em
forma de porcentagem com o intuito de verificar como a producdo textual, vem sendo
trabalhada no ensino fundamental e no ensino médio em escolas da rede publica de ensino do
municipio de Oriximina, descrevendo quais as metodologias utilizadas pelos docentes para
utilizar a producdo de textos, bem como os diferentes géneros textuais. Reconhecendo que essa
pratica tem contribuindo para o processo de aquisicdo de leitura de seus discentes no ensino

fundamental.

5.8 Dimensoes e critérios da sele¢cdo da amostra

Com os estudos desse, nosso principal desafio é proporcionar melhorias para o ensino
de Lingua Portuguesa, apresentando métodos de ensino mais eficazes em relacdo ao ensino
aprendizagem que possam estar em consonancia com os livros e com a realidade dos nossos
educandos. Para isso, observamos o mundo que nos cerca nossos métodos, estratégias e
avaliagdes, que cada vez exige de nds uma capacidade melhor de apreender as informagdes e

conhecimentos do dia a dia, a & todas as praticas sociais que desenvolvemos nas relacfes
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interpessoais. No nosso cotidiano, no trabalho, politica, escolas, lazer, nas mais diversas esferas
e ambientes da sociedade, torna-se importante conhecer instrumentos que permitam o acesso a
novas informacdes, aos saberes e a cultura de modo geral.

Nesse contexto, 0 dominio da escrita e da leitura de textos que circulam em todas as
esferas sociais do conhecimento € divisor social, pois o falante de Lingua Portuguesa que ndo
domina tais informac@es fica limitado ao conhecimento sistematizado, dai alguns autores
chamar os falantes letrados de funcionais, ou até analfabeto.

Vivemos na era da comunicagdo rapida e cada vez mais tecnoldgica, de profusdo de
imagens, linguagens sintéticas, de novas formas de organizacdo de mensagens — verbais ou ndo
verbais. Essas transformacdes, cada vez mais o pleno dominio de diferentes linguagens. Nesse
caso, o livro didatico pode ser uma das formas de interagir com as diversas linguagens, nao
apenas como comunicabilidade e, como também condicdo de apropriagdo de novos
conhecimentos e mais desenvolvimento cognitivo.

E nestas limitagbes que buscamos reforcar o uso do livro didatico como uma das
ferramentas essenciais para 0 dominio da escrita e da leitura, pois numa sociedade dinamica e
altamente tecnologica, as exigéncias vdo muito alem do saber reconhecer e decodificar as letras
ou mesmo escrever o proprio nome. O falante do século XXI, precisa antes de tudo se
reconhecer como participantes da cultura escrita, que sejam capazes de realizar leituras
autdbnomas e criticas, de produzir textos eficazes, que atinjam seus objetivos comunicativos.

Nesse caso, entre as linguagens deve-se destacar a linguagem verbal (falada e escrita)
no universo de comunicacdo. A leitura e escrita, mesmo que ampliadas em esquemas
sofisticados da informatica, ainda sdo a base de todo conhecimento cientifico e tecnologico, e
é os livros didaticos, portanto um acumulo de informacgdes e conhecimentos, registros da
humanidade, fracassos e avancos, em todas as areas de saberes.

Conforme Nérice (1978, p.284), a metodologia do ensino pode ser compreendida como
um “conjunto de procedimentos didaticos, representados por seus métodos e técnicas de
ensino”, ¢ esse conjunto de métodos que sdo utilizados com o intuito de alcancar objetivos do
ensino e de aprendizagem, com a maxima eficacia e, por sua vez, obter o maximo de
rendimento.

Volta-se a atencdo para as transformacdes da sociedade e a necessidade de modificar
as tradicionais formas de ensinar, de aprimorar constantemente as praticas e os saberes docentes
(VAILLANT; MARCELO, 2012). Tudo isso levando em conta as mudancas que ocorreram

na forma de ensino com o uso das tecnologias; os desafios impostos aos professores e as
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oportunidades com a inser¢do de novas formas e meios, exige dos professores novos métodos
de ensino.

Essas teorizagfes surgiram como consequéncia a profissionalizacdo do ensino e dos
docentes, e remetem ao fato destes saberes ndo se limitarem a transmisséo de conhecimento aos
alunos, mas sim a um conjunto de fatores que séo construidos e adquiridos com a formacéo e a
experiéncia, vivéncias e habilidades especificas adquiridas com o tempo (CUNHA, 2007;
TARDIF, LESSARD, LAHAYE, 1991) que provocam discussdes acerca dos saberes docentes.

Para Tardif (2002), os saberes docentes sdo adquiridos e construidos em um processo
continuo de aprendizagem, isso significa dizer que o professor aprende de forma progressiva e,
com isso, se insere e domina seu ambiente de trabalho. Assim, ndo se pode dizer que o0s saberes
docentes s@o constituidos por um conjunto de conteddo definidos e imutaveis.

Os estudos relacionados a formacdo e profissdo docente, nos remetem a novas
orientacdes para a necessidade de uma revisdo da compreensdo das praticas pedagégicas dos
professores. Nesse caso, de acordo NUNES, em 20011, considera-se que o docente em sua
trajetdria profissional, constroi e reafirma seus conhecimentos, levando em conta a necessidade
de sua utilizagdo, suas experiéncias, e seu percurso na formacgéo

Conforme Anastasiou (2001), toda a sua literatura demonstra um resgate historico dos
métodos e metodologias de ensino, e através deles revela que as escolas jesuitas influenciaram
por muito tempo, a forma de ensino no Brasil com reflexos que permanecem até hoje, como
aulas expositivas, resolucdo de exercicios, memorizacdo de contetido, e um sistema rigido de
conduta e avaliacdo eram caracteristicas comuns do sistema jesuitico.

Em analise ao livro didatico em questdo, apresenta grande diversidade de géneros
presentes no livro como a proposta de trabalho a partir de géneros textuais, mas percebe-se uma
grande preocupacdo classificatoria e estrutural e suas orientagcdes para a vida deixam falhas
quanto a sua funcionalidade.

Os livros didaticos, atualmente, correspondem a um instrumento de trabalho integrante
do dia a dia escolar, em particular manuseado por professores e alunos, que certamente fazem
de uma relacédo de intervencao do ensino de qualidade e com tal instrumento, é parte tradicional
desde o século XVII1. E um objeto cultural de dificil definicdo, mas pela familiaridade de uso
é possivel identifica-lo e diferenciando-os de outros livros.

O decreto 9.154 de 1° de janeiro de 1985 criou o0 Programa Nacional de Livro Didatico
- PND que estabelece o fluxo regular de recursos para a aquisi¢cdo e distribuicdo de livros

didaticos em todo o pais. Com esse novo programa, os livros didaticos sdo produzidos em forma
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de colecBes destinadas as diferentes séries do Ensino Fundamental e obrigatoriamente
apresentam livro do aluno e livro do professor.

De acordo com Schmidt (2004), o livro didatico € o material importante e de grande
aceitacdo porque, além de fornecer, organizar e sistematizar os conteddos explicitos inclui
métodos de aprendizagem da disciplina. N&o € apenas livro de contetdos de historia, Portugués,
Geografia, Quimica, é também um livro pedag6gico que contém uma concepcdo de
aprendizagem.

E importante destacar que a distingdo essencial do uso do livro didatico reside na
interferéncia constante do professor e a sua mediacdo entre o livro didatico e o aluno, com
vantagens e desvantagens como os demais materiais dessa natureza. E nesse sentido que precisa
ser analisado.

Segundo Lajolo (1996), o livro didatico assume certa importancia dentro da pratica de
ensino brasileira nestes ultimos anos, isso € notavel, principalmente, em paises como o Brasil,
onde "a precarissima situacdo educacional faz com que ele acabe determinando contetdos e
condicionando estratégias de ensino, pois, de forma decisiva, 0 que se ensina e como se ensina
0 que se ensina”. Por esse motivo, surgiu a preocupacao de fazer uma analise de como esse
instrumento de ensino-aprendizagem vem sendo percebido e utilizado pelos professores de
lingua portuguesa.

Tal atencdo se faz necessaria uma vez que, através do uso continuo e onipresente do
livro didatico, este material podera ser visto como Unica fonte de ajuda ao professor ou, ainda,

apresentar-se como substituto do docente, podendo comprometer a aprendizagem do aluno.

5.9 Etica da pesquisa

Pesquisadores afirmam que a sociedade atual esta totalmente dominada pela Era da
Informacdo. Sdo muitos dados que estdo a disposicdo das pessoas que merecem um olhar mais
especifico para se reconhecer sua real utilidade para o meio cientifico. Em se tratando de uma
tomada de decisdo, tal informacdo ou informacdes devem ser analisadas e questionadas, pois
nem sempre ter informacao logo, poderia resultar de informacéo errada ou acertada.

Aqui entra o olhar do pesquisador que trabalha com dados estatisticos quantitativos que
é o resultado de uma medida, ou seja, 0 método e o projeto dessa medida. Principalmente,
quando trabalha com perguntas especificas: o que deve ser medido? Que perguntas devem ser

formuladas? Que erro se pode cometer? Quais sdo 0s custos ndo s6 do projeto, mas do erro
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causado por uma decisdo tomada erradamente? Qual é o significado dos resultados? Que
postura ética é preciso ter no momento da utilizacdo dos resultados, ou mesmo durante a coleta
dos dados?

De acordo com Lopes (1999), os trés maiores problemas tedricos de uma pesquisa
estatistica com base em uma amostra sdo 0s seguintes: especificacdo, projeto e avaliagdo. A
especificacdo consiste em determinar o erro maximo que pode ser cometido; o projeto consiste
em produzir a confiabilidade desejada ao menor custo possivel e utilizando as facilidades fisicas
e 0s recursos humanos disponiveis; por fim, a avaliagdo consiste em verificar as diferencas entre
0s varios procedimentos utilizados para a comparagdo de resultados.

Os pesquisadores esperam compreender de imediato quais sdo as pesquisas a serem
feitas; como devem ser realizadas e qual serd o custo e, finalmente, qual o tempo necessario
para serem completadas. Entretanto, ndo sao possiveis respostas imediatas para essas perguntas,
embora a formulagdo de um problema seja tdo importante quanto a sua solucéo, porque propicia
discernimento em relacdo a ele pelo estudo dos seus muitos aspectos. Em um ambiente
académico, a pesquisa desenvolve-se dentro de um contexto com uma base tedrica, ou seja,

deseja-se testar determinado aspecto de um campo do conhecimento ou expandir o seu dominio.

5.10 Procedimentos estatistico

A analise de dados € o processo para dar significado aos dados, permitindo a analise
dos mesmos a luz da literatura e, posteriormente, a redacao das conclusdes. Quanto a anélise e
confiabilidade dos dados encontrados utilizar-se-4 métodos matematicos (tabelas, graficos etc.)
0 qual proporcionara realizar a validacdo da investigacdo através de analise percentual,
estatistica descritiva, a anélise de conteudo a fim de determinar os resultados encontrados.

Destaca-se que a analise de dados deve ser feita para satisfazer os objetivos do estudo,
buscando confirmar ou refutar os pressupostos da pesquisa. Assim, todos 0s momentos do
trabalho investigativo dar-se-do de acordo com os referenciais tedricos que o fundamentardo,
0S quais se construirdo/reconstruirdo durante todo o processo, com vistas a elaboracdo do

relatorio final.



78

CAPITULO VI
APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Os dados apresentados a seguir tratam das respostas obtidas a partir da aplicacdo dos

questionarios nas escolas fundamentais do municipio de Oriximina-PA

6.1 Resultados das entrevistas

A presente pesquisa centrou-se em nove (09) profissionais de Lingua Portuguesa que
atuam entre as series finais do ensino fundamental e series finais do ensino médio, todos s&o
profissionais da area da educacéo, formados e concursados pertencentes as quatro escolas entre
municipal e estadual de ensino fundamental do Municipio de Oriximin&, no Estado do Para, no

seio da Amazonia legal, Brasil.

As observac0es e entrevista buscaram responder as seguintes questdes:

Vocé propde a seus alunos producdes textuais?
Vocé costuma planejar suas producdes textuais?
Quais as principais metodologias utilizadas para as producgdes de texto?

Voce utiliza varios géneros textuais?

A A

A producdo de seus alunos tem contribuido para o processo de aquisicdo de leitura e
escrita?
6. Sua escola dispde de uma Biblioteca?

7. A escola tem algum projeto que fortaleca a producédo de textos?

As quatro escolas pertencentes a zona urbana, duas destas funcionam em dois turnos,
matutino e vespertino, com turmas do 1°. ao 9° do ensino fundamental, todas as criancgas estéo
na faixa etéria entre 6 a 18 anos de idade. As escolas do ensino médio funcionam em trés turnos,
matutino, vespertino e noturno.

As escolas, em sua maioria, ttm um diretor e dois vices - diretores, um coordenador
para cada. Tem 01 sala da direcdo, 1 secretaria, sala dos professores, sala multimidia e
biblioteca, cozinha e quadra de esportes. E possui um namero limitado de Professore de Lingua

Portuguesa. Tais professores, na sua maioria trabalnam com os componentes curriculares de
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Ensino das Artes e Lingua Portuguesa e os do Ensino Médio também podem além do Portugués
também pode Trabalhar com Lingua Portuguesa | e |1, Literatura.

Os alunos especificos do 6° aos 9° anos, sdo submetidos as chamadas Prova Brasil:
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar, é uma avaliagdo criada em 2005 pelo Ministério
da Educagéo. E complementar ao Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacio Bésica e um dos
componentes para o calculo do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica

De acordo com o IDEB de 2015, Oriximina nos anos iniciais da rede publica atingiu a

meta e cresceu, mas néo alcangou 6,0.

Pode melhorar para garantir mais alunos aprendendo e com um fluxo escolar adequado.

EVOLUCAO DO IDEB =
Municiplo =@ Meta do municiplo
B
5
4
3
2
2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Figura 1: Evolugdo do Ideb no municipio de Oriximind-PA — rede puablica
Fonte: QEdu.org.br. Dados do Ideb/Inep (2015)

Quanto aos alunos nas séries finais do ensino médio, a maioria participa do ENEM:
Exame Nacional do Ensino Médio, que foi criado pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC)
para testar o nivel de aprendizado dos alunos que concluiram o ensino médio no Brasil. Que de
acordo com os rankings de analise a posi¢do da Unica escola publica de ensino médio que
aparece é na posi¢cdo 13.086 dentre os 249 estados do Brasil. A média foi calculada pela Folha

com as quatro areas da prova objetiva (linguagens, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias
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humanas, sem contar redacéo). A tabulacgdo resultou em um total de 8.314 escolas, sendo 6.978
(84%) sdo unidades publicas. As privadas somam 1.336 no pais.

Sendo basicamente exploratdria, a investigacdo permitiu identificar como escola vem
trabalhando juntamente com os docentes, a producdo textual ensino fundamental e no ensino
médio, contudo parece ndo ser suficiente para satisfazer os indices de desenvolvimento do

ensino e aprendizagem dos discentes.
6.2 Sintese dos Resultados alcancados
A partir das questdes destinadas a nossa pesquisa constatou-se que entre 0S N0Ss0Ss

professores, a maioria atuante, como regente de sala de aula no componente curricular de lingua
Portuguesa prevalece os do sexo feminino: dos nove entrevistados todos sdo mulheres.

Sexo

= Masculino = Feminino

Figura 2: Respostas dos professores - Vocé propde a seus alunos produgdes textuais?”” Ha uma unanimidade nas
respostas quanto ao item “sim” e rejei¢do quanto ao “ndo
Fonte: Dados originais da pesquisa

Quando fizemos a pergunta n® 1 “Vocé propde a seus alunos produgdes textuais?” Ha
uma unanimidade nas respostas quanto ao item “sim” e rejeigdo quanto ao “ndo”, no entanto,
ainda temos um ou outro professor que fica na ddvida quanto ao item “as vezes”. Veja o grafico
02:
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pergunta n2 01

O B N W B~ U1 O N

)

Categoria 1

ESim M N3o MAsvezes

Figura 3: Respostas dos professores - Vocé costuma planejar suas produgdes textuais?” Todos aqueles que
responderam a pergunta n°01, o item sim, e complementaram que seu planejamento consta com pelo menos uma
proposta de producéo textual por bimestre, ou seja, dos nove questionados: cinco (05) responderam por bimestre,
trés responderam por més e apenas um (01)

Fonte: Dados originais da pesquisa

Ao analisarmos a segunda pergunta “2. Vocé costuma planejar suas producdes
textuais?”” Todos aqueles que responderam a pergunta n°01, o item sim, e complementaram que
seu planejamento consta com pelo menos uma proposta de producédo textual por bimestre, ou
seja, dos nove questionados: cinco (05) responderam por bimestre, trés responderam por més e

apenas um (01) por semana. Veja o grafico 03:

Categoria 1
M por bimestre M por més por semana

Pergunta n2 02

O B, N W b U1 O

Figura 4: Respostas dos professores - “Quais as principais metodologias utilizadas para as produgdes de texto?”
Constatou-se que, muitos educadores seguem a risca as propostas metodolégicas que vem proposta pelos livros
didéticos e muitos nem sabe o que seguir, pois tantas informacoes.

Fonte: Dados originais da pesquisa
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Para questdo n° 03 do questionario foi desenvolvida a seguinte pergunta: “Quais as
principais metodologias utilizadas para as produgdes de texto?” Constatou-se que, muitos
educadores seguem a risca as propostas metodoldgicas que vem proposta pelos livros didaticos
e muitos nem sabe 0 que seguir, pois tantas informag6es. Contudo, quanto aos alunos em final
de terceiro ano do ensino médio, no caso foram trés professores que se dispuseram a responder
0s mesmos foram unanimes a em afirmar que os temas sugeridos para as producdes textuais
sdo propostos a partir de sugestdes ou acordos com o0s alunos selecionados entre 0s que estdo
em destaque na midia, Dai afirmar que eles seguem um planejamento préprio. Observe o

grafico: 04

Pergunta n2 03

Professores

W Livro Didatico Planejamento Ndo segue

Figura 5: Respostas dos professores - “Vocé utiliza varios géneros textuais?”” Nessa pergunta gostariamos de ter
mais fundamento quanto aos géneros textuais. Pois as respostas ficaram entre “narrativos” e “argumentativos”.
Fonte: Dados originais da pesquisa

J& para a pergunta n°® 04 “Vocé utiliza varios géneros textuais?” Nessa pergunta
gostariamos de ter mais fundamento quanto aos géneros textuais. Pois as respostas ficaram entre
“parrativos” e ‘“argumentativos”. Entretanto, gostariamos de ressalvar que 0S géneros
abordados variam de acordo com o nivel escolar. Para os alunos de ensino fundamental s&o
propostas producdes textuais praticas (bilhetes, convites...) e literarios (poemas, contos,
crénicas fabulas) atividades préaticas, os professores responderam os do género narrativo.
Porém, no Ensino médio, essas propostas ficam principalmente em textos de cunho informativo

e académicos. Entdo, as respostas foram unanimes no género argumentativo.
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Pergunta n? 04

m narrativos = argumentativos

Figura 6: Respostas dos professores - “A produgdo de seus alunos tem contribuido para o processo de aquisi¢ao
de leitura e escrita?”’, como fala a pergunta de nimero cinco (05), fica em pausas, no entanto quando voltam em
si, afirmam como mostra as respostas que “sim”, porque os alunos que escrevem bem sdo aqueles que leem muito,
que pesquisam, frequentam outros lugares e principalmente, sdo os mais informados

Fonte: Dados originais da pesquisa

Quando se questiona aos profissionais sobre “A producdo de seus alunos tem
contribuido para o processo de aquisicdo de leitura e escrita?”’, como fala a pergunta de nimero
cinco (05), fica em pausas, no entanto quando voltam em si, afirmam como mostra as respostas
que “sim”, porque os alunos que escrevem bem sdo aqueles que leem muito, que pesquisam,
frequentam outros lugares e principalmente, sdo os mais informados. Ja para a resposta “nao”
equivale a 10 % dos entrevistados, mas ainda tem algumas respostas referentes a “apenas de

alguns”. Veja o grafico n° 06

Pergunta n2 05

Professores

O r N W b U1 O

Esim Mndo apenas de alguns

Figura 7: Respostas dos professores - “Sua escola dispde de uma Biblioteca?”” Todas as escolas tanto do ensino
fundamental e ensino médio apresenta Biblioteca, afirmando o “sim”.
Fonte: Dados originais da pesquisa
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No questionamento n° 6 “Sua escola dispde de uma Biblioteca?” Todas as escolas tanto
do ensino fundamental ¢ ensino médio apresenta Biblioteca, afirmando o “sim”. Mas como j&
foi mencionado acima, sua biblioteca é decadente, falta livros, falta um profissional qualificado,
e que fica fechada a maior parte do ano por falta de manuseamento. Veja o gréfico 07:

Pergunta n2 06

10

Professores

Hsim En3do MColunal

Figura 8: Respostas dos professores - “Sua escola dispde de uma Biblioteca?” Todas as escolas tanto

do ensino fundamental e ensino médio apresenta Biblioteca, afirmando o “sim”.
Fonte: Dados originais da pesquisa

Quanto a pergunta n° 07 “A escola tem algum projeto que fortalega a produgdo de
textos?” As respostas ficaram entre o “sim” e o “ndo”, muitos ndo sabem porque trabalhar
producdes textuais dos alunos. Isso reflete os indices do governo no IDEB, na Prova Brasil e

no ENEM. Contudo vemos um pouco do reflexo do ensino nas escolas pablica de Oriximina.

Pergunta n2 07

®sim ®ndo

Figura 9: Respostas dos professores - “A escola tem algum projeto que fortalega a produgdo de textos?” As
respostas ficaram entre o “sim” e 0 “nd0”, muitos ndo sabem porque trabalhar produgdes textuais dos alunos.
Fonte: Dados originais da pesquisa
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CAPITULO VII
DISCURSAO DOS RESULTADOS

E provavel que muitas questdes ligadas aos métodos tradicionais como a provas, testes e notas
numéricas; e a divisdo de contetdos em varias disciplinas e a separagdo de alunos por séries, por
exemplo, também podem te parecer muito naturais. No entanto, 0 ensino ndo precisa necessariamente
ser assim. Nesse sentido, as escolas atuais apostam em metodologias que desenvolvem praticas
diferentes dessas as quais estamos mais acostumados, é nessa diversidade de métodos de ensino
bastante positiva para pais e responsaveis que muitas de nossos educadores ligados a instituicdes
buscam escolher um ensino mais compativel com seus ideais e mais adequada ao perfil de seus
filhos com métodos pedagdgicos mais adequados a realidade de suas propostas pedagogicas.

Apos analisar, nossos registros e questionar profissionais da educacdo em Lingua
Portuguesa apontam para novas perspectivas de avaliacbes que podem ser feitas a partir dos
registros do professor em relacdo as atividades que o aluno realiza. Com este trabalho deixamos

sugestdes de como proceder em passos ligados a escrituracdo, claro que sdo especulacdes pois cada

educador pode seguir o0 seu método

7.1 Discursao dos Resultados dos Graficos

e A escrita € um dos elementos fundamentais criados pela sociedade em que se vive: permitir
exercer atividades pessoais e sociais, mas além de tudo isso, o escritor tem que praticar
leitura; oralidade; assim como contextualizar e situar o seu texto as questdes ligadas ao
contexto situacional;

e Hoje, o texto escrito € a principal manifestacdo da linguagem, entendido como unidade
basica de comunicacdo, considerado por estudiosos mais que uma forma de comunicacao. E
um processo que envolve etapas de producdo. Para tanto, os Linguistica Moderna
conceberam uma nova terminologia — escritura- capaz de abarcar toda forma de escrita que
fosse entendida como um todo: o texto;

e Toda atividade que envolve a pratica de escritura possui dois elementos que permeiam todo
0 processo, o professor e 0 aluno, que aqui seguem sobre acdes planejadas pelo professor,
constituindo-se de macro processo (0 antes, o durante e o0 depois) e 0 micro processo (0

planejamento, a exposicao e a avaliacéo;
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Conclusao

A escritura tem procurado se afirmar com uma pratica fundamental para o0 ensino-
aprendizagem na disciplina Lingua Portuguesa. A partir de pesquisas acerca dessa pratica de
sala de aula, descobriu-se que muito j& se especulou sobre ela, mas pouco se utiliza na pratica
pedagogica. Em vista disso, é preciso que se reveja o ensino de lingua materna, buscando os
fundamentos basicos nos PCNSs, pois assim, sera constatada a necessidade de reforcar aos
profissionais da educacdo que a escritura deve ser trabalhada no cotidiano, como maneira de
desenvolver o raciocinio logico do aluno, apresentando-lhe temas que pertencam a sua
realidade.

Para isso, faz-se necessario que os educadores saibam mais sobre a teoria da cognicéo,
para assim entenderem que o ser humano desenvolve suas habilidades juntando emocdes e
afetividade ao momento e a tudo que esteja ligado a ele. E, também, fundamentem sua pratica
nos quatro pilares da educacéo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender
a viver. Assim baseados nesses principios, possa-se exigir dos alunos uma capacidade de
discernimento, de autonomia, ou seja, uma educacao voltada para as questdes sociais, culturais
e ambientais.

Outra questao que precisa ser revista é quanto as organizagdes institucionais de ensino,
sobretudo no contetdo e na avaliacdo que devem centralizar seu ensino-aprendizagem visando
a formacé&o do aluno.

Baseados nessas sugestdes, para se chegar a escritura, o aluno deve percorrer caminhos
simples: primeiro, devem se trabalhar leituras que abordem temas que se pretendam
desenvolver; e segundo, deve ser trabalhada a producdo oral do aluno para ser observada a
sequenciacao de ideias que eles produzem antes de escrever. Nesse caso, é preciso que se mostre
ao aluno que para se chegar ao texto final ele deve reconhecer todas fases a percorrer para obter
finalmente seu texto escrito.

Assim, portanto, uma producdo s6 passara a ser um texto a partir do momento que se
mostre a receptividade do leitor. SO podera ser considerado texto se for possivel I&-lo e
compreende-lo.

Ainda se considera que a questdo cultural do ndo gosto pela leitura, como um fator
predominante marcante caracteristico do povo brasileiro, e essa se torna a principal barreira
para que os alunos se desenvolvam bons escritores, no sentido amplo da palavra. Porque isso

reflete em uma das dificuldades da producéo textual.
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APENDICE - A

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

Tematica: Producdo Textual: Ensino Fundamental do Municipio de Oriximina —
Oeste do Para/Brasil

Nome da Escola:

Professor (a): Série:

Numero de alunos: Idade: _ Anos Sexo: Masculino ___ Feminino ___
1) Vocé propde a seus alunos producéo de textos?

a) Sim b) Ndo c¢) As vezes

2) Vocé costuma planejar suas producdes textuais?

a) por semana b) Por més c) por bimestre

3) Quais as principais metodologias utilizadas para as producdes textuais?

a) do livro didatico b) planejamento c) ou ndo seguem nem o livro didatico e nem
tem planejamento

4) Vocé utiliza varios géneros textuais?
a) narrativos (contos, fabulas, crénicas, romances)
b) argumentativos

5) A producao de textos que vocé utilizada na sala de aula tem contribuido para o
processo de aquisicéo de leitura e escrita dos alunos?

a) Sim b) Nao c) Apenas de alguns

6) A escola que vocé trabalha tem uma Biblioteca, que possa oferecer recursos para
sua producao textual?

a) Sim b) Nao
7) A escola tem algum projeto que fortaleca a producéo de textos?
a) Sim b) Nao

Obrigada pela colaboracéo!
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